REVISIA

Ensinar e aprender na Educacao Basica: um olhar a partir da

Teoria Histdrico-Cultural

Resumo

Este estudo investigou como os professores ensinam e como 0s
alunos aprendem na educagdao bdsica. Como a Teoria Histdrico-
Cultural subsidia a Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC),
pressupbe-se que os professores também fundamentam suas
praticas nesses principios e compreendem o processo de
aprendizagem sob essa perspectiva. Para tanto, definiu-se como
objetivos: analisar as praticas pedagdgicas adotadas; identificar os
desafios enfrentados na implementacao da PCSC; e compreender
os processos de aprendizagem dos alunos a partir dessa
abordagem. O estudo foi desenvolvido por meio de uma pesquisa
qualitativa e exploratdria, utilizando entrevistas semiestruturadas
com professores e alunos do 5° ano do ensino fundamental de trés
escolas da 19* Coordenadoria Regional de Educacdo de Santa
Catarina. A andlise dos dados baseou-se nos pressupostos do
materialismo histdrico-dialético. Os resultados indicam que, embora
a PCSC proponha um ensino mediado e significativo, predominam
praticas tradicionais, influenciadas pela falta de formacao
continuada, o que impacta a apropriacao dos conceitos cientificos
pelos alunos. Conclui-se que para que se possa aprimorar as
praticas, nessa perspectiva, investimentos na formacdo docente e
na organizagao do ensino sao essenciais para consolidar a PCSC, de
modo que o professor com esse conhecimento tedrico possa alinha-
lo a sua pratica de ensino e, consequentemente, garantir melhor
apropriacao dos conhecimentos por parte dos estudantes.

Palavras-chave: como ensinar; como aprender; Proposta Curricular
de Santa Catarina; Teoria Histérico-Cultural.
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Teaching and learning in Basic
Education: a perspective from
the Cultural-Historical Theory

Abstract

This study investigated how teachers teach
and how students learn in basic education.
Since the Historical-Cultural Theory underpins
the Santa Catarina Curriculum Proposal
(PCSQ), it is assumed that teachers also base
their practices on these principles and
understand the learning process from this
perspective. To this end, the study defined
the following objectives: to analyze the
pedagogical practices adopted; to identify the
challenges faced in implementing the PCSG;
and to wunderstand students' learning
processes from this approach. The study was
conducted through qualitative and
exploratory research, using semi-structured
interviews with teachers and fifth-grade
students from three schools under the 19th
Regional Education Coordination of Santa
Catarina. Data analysis was based on the
principles of historical-dialectical materialism.
The results indicate that, although the PCSC
proposes mediated and meaningful teaching,
traditional practices still prevail, influenced by
the lack of continuous teacher training, which
impacts students' appropriation of scientific
concepts. It is concluded that, to enhance
practices from this perspective, investments
in  teacher training and instructional
organization are essential to consolidate the
PCSC. With this theoretical knowledge,
teachers can better align their teaching
practices and, consequently, ensure a more
effective appropriation of knowledge by
students.

Keywords: how to teach; how to learn; Santa
Catarina  Curricular  Proposal;  Cultural-
Historical Theory.

Ensefiar y aprender en |la
Educacion Basica: una
perspectiva desde Ila Teoria

Histdrico-Cultural

Resumen

Este estudio investigd cdmo ensefian los
profesores y cédmo aprenden los estudiantes en
la educacién bdsica. Dado que la teoria
histdrico-cultural  sustenta la  Propuesta
Curricular de Santa Catarina (PCSC), se supone
que los docentes también basan sus practicas
en estos principios y comprenden el proceso de
aprendizaje desde esta perspectiva. Para ello,
se definieron los siguientes objetivos: analizar
las practicas pedagdgicas adoptadas; identificar
los desafios enfrentados en la implementacion
de la PCSC; y comprender los procesos de
aprendizaje de los estudiantes desde este
enfoque. El estudio se llevéd a cabo mediante
una investigacidon cualitativa y exploratoria,
utilizando entrevistas semiestructuradas con
docentes y estudiantes de quinto grado de tres
escuelas de la 19* Coordinacidon Regional de
Educacion de Santa Catarina. El andlisis de los
datos se basé en los principios del materialismo
histdrico-dialéctico. Los resultados indican que,
aunque la PCSC propone una ensefianza
mediada y significativa, prevalecen las practicas
tradicionales, influenciadas por la falta de
formacién continua del profesorado, lo que
impacta en la apropiacién de los conceptos
cientificos por parte de los estudiantes. Se
concluye que, para mejorar las practicas desde
esta perspectiva, es fundamental invertir en la
formacion docente y en la organizacién de la
ensefianza para consolidar la PCSC. Con este
conocimiento tedrico, los docentes podran
alinear mejor su practica de ensefianza y, en
consecuencia, garantizar una apropiacion mas
efectiva de los conocimientos por parte de los
estudiantes.

Palabras clave: cdmo ensefiar; cémo aprender;
Propuesta Curricular de Santa Catarina; Teoria
Historico-Cultural.
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O processo de ensino-aprendizagem constitui um dos importantes desafios da
educacao basica no momento histdrico atual. Muito se discute acerca dos motivos pelos
quais as criangas ndo aprendem na educacao bdsica, contudo, nesse contexto, torna-se
igualmente importante investigar e compreender a maneira como o0s professores
ensinam e se essa forma de ensinar, tem contribuido para que todos os estudantes
aprendam, uma vez que nem sempre essa questdao recebe a devida atencdo. Por
conseguinte, esta pesquisa trata do processo de ensino-aprendizagem, com o foco em

como o professor ensina e como o aluno aprende.

Considerando que o locus deste estudo foram trés instituicdes educacionais do
Estado de Santa Catarina, com uma proposta curricular consolidada desde 1991, cuja
concepcao tedrico-metodoldgica fundamenta-se na Teoria Histdrico-Cultural (THQ),
optou-se por essa mesma base epistemoldgica, para o desenvolvimento desta
investigacao. Espera-se, entdao, que os principios da PCSC estejam materializados na
pratica pedagdgica. Com base nisso, questionou-se: como 0s professores ensinam e
como os alunos aprendem, considerando a perspectiva histdrico-cultural, fundamento

tedrico-epistemoldgico da Proposta Curricular de Santa Catarina?

Em vista disso, esta pesquisa visa estabelecer um panorama que retrate a
materializacao do processo de ensino e de aprendizagem, em sala de aula, considerando
esses pressupostos tedrico-epistemoldgicos. Espera-se, desse modo, poder contribuir
para a validagdao das praticas pedagdgicas, amparadas na THC, partindo do pressuposto
de que os planejamentos dos profissionais em educacao estejam sendo objetivados,

consoante aos principios tedrico-metodoldgicos da Proposta Curricular de Santa Catarina.

Sendo assim, com base nessa pressuposicao de que a rede publica catarinense
desenvolve a pratica pedagdgica ancorada na Proposta Curricular de Santa Catarina, o
objetivo deste estudo é investigar como professores da rede publica estadual ensinam e
como os alunos aprendem a partir dos pressupostos teérico-metodoldgicos da Teoria

Histdrico-cultural.

Sob esse aspecto, vale ressaltar, também, que, na rede publica estadual, os

professores da educacdo bdsica elaboram (ou deveriam considerar no processo de
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elaboracdo) seus planejamentos com base na Proposta Curricular de Santa Catarina
(2014"). Cumpre destacar que a efetiva implementacdo da PCSC, em decorréncia do
desconhecimento de muitos professores, dependera de formacao continuada em servico,
fundamentada na THC, para que a pratica pedagdgica esteja consubstanciada nesses

principios.

Diante do exposto, para alcancar o objetivo proposto, buscou-se, ao longo do
percurso analitico, aproximar a discussdao dos pressupostos tedrico-metodoldgicos do
materialismo histdrico-dialético, tomando-os como referéncia de base, ainda que sem
realizar uma imersdo integral em suas categorias analiticas. Parte-se do entendimento de
que esses principios metodoldgicos, em articulacdo com conceitos da Teoria Histdrico-
Cultural (Vigotski, 1998, 2000, 2001, 2002, 2018; Luria, 1998; Leontiev, 1998; entre outros),
podem contribuir para uma compreensdao mais aprofundada sobre como os professores
ensinam, quais conhecimentos necessitam para potencializar suas praticas pedagdgicas

e, por extensao, de que modo os alunos aprendem.

O estudo, de natureza bdsica e carater exploratdrio, adotou abordagem
qualitativa. Os procedimentos envolveram pesquisa bibliogréfica e entrevistas
semiestruturadas como técnica de coleta de dados. A investigacao foi realizada em trés
escolas estaduais de educagdo bdsica vinculadas a 19* Coordenadoria Regional de
Educacdo de Laguna, abrangendo turmas de 5° ano do ensino fundamental. Participaram

15 estudantes (cinco por escola) e trés professores, totalizando 18 participantes.

A entrevista semiestruturada transcorreu de forma dinamica, com a participacao
voluntaria e espontanea de todos os sujeitos. Suas respostas foram gravadas por

programa de celular e, posteriormente, transcritas para uma tabela no google drive,

'Versdo em vigéncia. A PCSC foi elaborada ha mais de trés décadas, apds amplo debate com a participacdo
efetiva dos professores da rede publica catarinense, fundamentada na THC, com atualizagbes até 2014.
Embora a Proposta Curricular de Santa Catarina ndo seja o objeto central deste estudo, é importante fazer
essa explicacdo, tendo em vista a escolha tedrica desta pesquisa e o mesmo alinhamento do principio
tedrico da PCSC, o que, inevitavelmente, levara a algumas mengGes e referéncias a essa proposta, ao longo
desta pesquisa.

2 Destaca-se que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e, inicialmente, foram
realizados os procedimentos operacionais, incluindo a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) pelos sujeitos entrevistados: professores e estudantes. Apenas os alunos cujos
responsaveis devolveram o TCLE assinado foram selecionados para participar do estudo, totalizando cinco
por unidade escolar. Para preservar a identidade dos participantes, foram atribuidos a eles codinomes de
passaros.
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considerando também os marcadores da oralidade, e.g. “né” entre outros. Todo o
processo que envolveu a realizacdo das entrevistas, a assinatura dos termos pelos pais,

alunos, professores e a identificacao dos alunos ocorreu entre 2 e 25 de agosto de 2023.

Segue, o Quadro 1, em que sdo apresentadas as questdes utilizadas na entrevista:

Quadro 1 - Questdes que subsidiaram a entrevista com professores e alunos

Perguntas Professor Aluno
Relembrando seu tempo de estudante, Sabemos que sua escola é um espaco
como foi seu processo de aprendizagem |muito importante de aprendizado. Poderia
1 e como vocé aprendia? Costuma pensar contar uma tarefa/exercicio, passeio,
sobre isso quando faz seus histdria que marcou vocé e por qué?
planejamentos?
Considerando o percurso formativo, Quando vamos para a escola, vamos para
como a crianca aprende? Qual aprender. Poderia contar como vocé
2 metodologia e recursos vocé utiliza para aprende?

que a aprendizagem se concretize?

Quando uma crianca demonstra que nao Na escola, além de aprendermos
estad aprendendo, (sem diagndstico de conteudos, passamos por experiéncias,
deficiéncia) e vocé ja utilizou todos os participamos de passeios, ouvimos e

3 recursos possiveis, como a escola e/ou o lemos muitas histdrias.

Projeto Politico Pedagdgico contribuem [Vocé gosta de ler? Gosta de ouvir histdrias?
para o desenvolvimento do seu trabalho, | Pode contar uma histdria de que vocé

visando a garantia da aprendizagem? gostou muito?
Quais documentos norteadores vocé | Quais a¢des de estudo, que vocé realiza,
4 utiliza para elaborar seu planejamento? | contribuem para vocé aprender o que o

professor ensina?

Fonte: elaboracdo das autoras, 2024.

Os fundamentos tedrico-epistemoldgicos que deram sustentacdo ao processo
analitico, estdao assentados nos conceitos de aprendizagem e de ensino, principalmente,
na THC, em uma perspectiva dialética, no caso da PCSC e, eventualmente, no Curriculo
Base do Territdrio Catarinense (CBTC), considerando trechos que estdo em concordancia

com a PCSC.

Vigotski (2001; 2002; 2018) enfatizava que o desenvolvimento humano ndo pode
ser entendido isoladamente, mas deve ser visto dentro de um contexto cultural e social,
considerando que as praticas culturais, os valores e as normas de uma sociedade tém um
impacto significativo, no desenvolvimento humano. Sendo assim, o autor considera a
aprendizagem como um processo colaborativo, por meio do qual os sujeitos aprendem

com a interagdao com outros mais experientes, adultos ou colegas de sala, por meio de
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didlogos, cooperacdo e troca de conhecimentos, mediados pela linguagem (Vigotski,

2001; 2002; 2018).

Nesse aspecto, é essencial que haja condi¢cbes pedagdgicas colaborativas para que
as criancas aprendam e, principalmente, que sejam adequadas ao seu nivel de
desenvolvimento. Em relacdo a isso, Vigotski (1988) propde dois niveis3: nivel de
desenvolvimento atual define fun¢des que ja amadureceram; e nivel de desenvolvimento
iminente é “[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento atual, determinado pela
resolucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial
determinado pela resolu¢ao de problemas sob orientagdo ou em colabora¢do com

parceiros mais capazes” (Vigotski, 1998, p. 112, grifo nosso).

Nas se¢Oes seguintes, discorre-se sobre os principais conceitos tedricos alinhados
a THC, centrais para esta pesquisa, quais sejam: desenvolvimento dos conceitos
cientificos, em consonancia com Vigotski, e a pratica pedagdgica no contexto escolar: os
atravessamentos da PCSC (Santa Catarina, 2014) e do CBTC (Santa Catarina, 2019); formas
de ensinar e aprender, apresentando como o professor ensina e como o aluno aprende; e

consideracdes finais.

Entende-se que os conhecimentos tedricos que alicercam os processos sobre
como ensinar para que o aluno aprenda s3o essenciais para o fazer pedagdgico do
docente. Como a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina ampara-se na THC,
considera-se que, com base nessa concepc¢ao tedrica, a pratica pedagdgica (o ensino) se
efetive de modo que o aprender possa tornar-se possivel. A escola, nesse sentido, como
instituicao social, tem a fun¢ao de promover uma educagao integral que é um direito de

todos. Nesse processo formativo, a prioridade do docente é a aprendizagem dos alunos.

Desse modo, quando se busca uma educacao integral, sob a perspectiva histdrico-
cultural, objetiva-se “[...] uma formacdo que considere a emancipacdo, a autonomia e a

liberdade como pressupostos para uma cidadania ativa e critica, que possibilite o

3 Conforme tradugao das obras de Vigotski, podem aparecer: nivel de desenvolvimento atual ou real; e nivel
de desenvolvimento iminente ou proximal.

Maria Sirlene Pereira Schlickmann - Karmensita Almeida da Rocha Cardoso
Ensinar e aprender na Educagdo Bdsica: um olhar a partir da Teoria Histérico-Cultural



desenvolvimento humano pleno e a apropriacao critica do conhecimento e da cultura”
(Santa Catarina, 2014, p. 26). O conhecimento, nessa direcdo, é compreendido como “J...]
artefato humano produto e produtor da cultura, constitutivo das relacbes entre os
sujeitos, deles com o mundo e com a natureza. E, portanto, o conjunto das apropriacdes
necessarias” (Santa Catarina, 2014, p. 26). Sob esse aspecto, cabe a escola propiciar aos
alunos os meios para “[...] a apropriacdo dos saberes sistematizados constituidos
socialmente, como base para o desenvolvimento das capacidades intelectuais e a
formacao da personalidade, por meio da atividade de aprendizagem socialmente
mediada” (Libaneo, 2020, p. 42).

7

Na idade escolar, o desenvolvimento dos conceitos cientificos das criancas “[...] é,
antes de tudo, uma questao pratica de imensa importancia - talvez até primordial - do
ponto de vista das tarefas que a escola tem diante de si quando inicia a crian¢a no sistema
de conceitos cientificos” (Vigotski, 2001, p. 241). Cabe a escola, por conseguinte, do ponto
de vista das tarefas a desempenhar, o desenvolvimento desses conceitos, quando a
crianca em idade escolar, inicia no sistema de conceitos cientificos (Vigotski, 2001). Neste
tocante, Libaneo também (2020, p. 42) pontua: “A escola existe para que os alunos
aprendam conceitos, teorias; desenvolvam capacidades e habilidades de pensamento;

formem atitudes e valores e se realizem como pessoas e profissionais-cidadaos”.

Para uma melhor compreensao do processo de ensinar e aprender, na perspectiva
da THC, apresentam-se, na sequéncia, elementos do processo de formacdo de conceitos a
partir dos estudos de Vigotski. Para o processo de formacdo dos conceitos, como aponta

Vigotski (2001), a crianca passa por trés estagios:

No primeiro estagio, o significado da palavra ndo se relaciona com as
caracteristicas do objeto. Trata-se de “[...] um encadeamento sincrético ndo enformado
de objetos particulares que, nas representacdes e na percepc¢ao da crianga, estdo mais ou
menos concatenados em uma imagem mista” (Vigotski, 2001, p. 175). Nesse estdgio, a
crianca tende a associar, na percepcao, no pensamento e na acdo, com base em uma
Unica impressao, os elementos mais diversos e internamente desconexos que se fundem
em uma imagem que ndo pode ser desmembrada. Esse fenémeno foi descrito por

Vigotski (2001, p. 175) como “[...] uma tendéncia infantil a substituir a caréncia de nexos
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objetivos por uma superabundancia de nexos subjetivos e a confundir a rela¢do entre as

impressdes e 0 pensamento com a relacdo entre os objetos”.

O segundo estagio “[...] conduz a formacdo de vinculos ao estabelecimento de
relagbes entre diferentes impressdes concretas, a unificagdo e a generalizagao de objetos
particulares, ao ordenamento e a sistematizacdao de toda a experiéncia da crian¢a”
(Vigotski, 2001, p. 178). Esse estagio é um novo passo para o dominio do conceito. E um
processo muito importante para a vida da crianca. Vigotski (2001) o denomina de

pensamento por complexos.

Para Vigotski (2001, p. 179):

Essa passagem para o tipo superior de pensamento consiste em que, em
vez do ‘nexo desconexo’ que serve de base a imagem sincrética, a
crianga comeca a unificar objetos homogéneos em um grupo comum, a
complexifica-los j& segundo as leis dos vinculos objetivos que ela
descobre em tais objetos.

A crianga, nesse estagio, ndao confunde as rela¢des entre suas impressdes com as
relacbes entre os objetos. Trata-se de um passo decisivo, visto que se afasta do
sincretismo e caminha para o pensamento objetivo. “O pensamento por complexos ja
constitui um pensamento coerente e objetivo” (Vigotski, 2001, 179). Na pesquisa de

Vigotski (2001), foram observadas cinco fases bésicas de sistema complexo.

Nesse segundo estdgio de formacao de conceitos, o autor chama a primeira fase
de complexo de tipo associativo. E baseado em qualquer vinculo associativo com
qualquer dos tracos do objeto, observado pela crianca. A segunda fase consiste em
combinar objetos e impressdes concretas das coisas em grupos especiais, que se pode
chamar de colecdo. Na segunda fase do desenvolvimento do pensamento por complexo,
“[...] os objetos concretos se combinam com base em uma complementacdo mutua
segundo algum trago e formam um todo unico constituido de partes heterogéneas que

se intercomplementam” (Vigotski, 2001, p. 183).

A terceira fase, Vigotski (2001, p. 185) chama de complexo em cadeia que é
construido em concordancia com o “[...] principio da combinacdo dinamica e temporal de
determinados elos em uma cadeia Unica e da transmissdo do significado através de elos

isolados dessa cadeia”. O quarto tipo de complexo € o difuso:
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[...] o préprio traco, ao combinar por via associativa os elementos e
complexos concretos particulares, parece tomar-se difuso, indefinido,
diluido, confuso, dando como resultado um complexo que combina
através dos vinculos difusos e indefinidos os grupos diretamente
concretos de imagens ou objetos (Vigotski, 2001, p. 188).

Nessa fase, a crianga entra em um mundo de generaliza¢Ges difusas, em que “[...]
0s tracos escorregam e oscilam, transformando-se imperceptivelmente uns nos outros”
(Vigotski, 2001, p. 189). E, por ultimo, o quinto tipo de complexo desse segundo estagio
Vigotski (2001) chama de pseudoconceito. E semelhante ao conceito empregado pelo
adulto, na operacao mental, diferindo pela esséncia e pela natureza psicoldgica. Nesse
estdgio de pensamento por complexo, a crianca complexifica objetos particulares
percebidos por ela, combinando-os em determinados grupos. Com isso, ela “[...] lanca os
primeiros fundamentos de combinacdo de impressdes dispersas, da os primeiros passos
no sentido da generalizacdo dos elementos dispersos da experiéncia” (Vigotski, 2001, p.

220).

Entretanto, consoante Vigotski (2001, p. 220),

[...] o conceito, em sua forma natural e desenvolvida, pressupde ndo sé a
combinagdo e a generalizagao de determinados elementos concretos da
experiéncia mas também a discriminagdo, a abstragao e o isolamento de
determinados elementos e, ainda, a habilidade de examinar esses
elementos discriminados e abstraidos fora do vinculo concreto e fatual
em que sao dados na experiéncia.

E, por ultimo, o terceiro estagio. Nessa etapa da evolucao do pensamento infantil,
a crianga passa a desenvolver a decomposicao, a analise e a abstrac¢do. Esse terceiro
estagio divide-se em duas fases: a fase do desenvolvimento da abstracdo e a fase dos

conceitos potenciais.

Paulo Bezerra, no prélogo da obra “A construcdo do pensamento e linguagem”,
explica que, no entendimento de Vigotski (2001), o ponto central do processo de
aprendizagem é a formacao dos conceitos pela crianca. O tradutor da obra de Vigotski
(2001, p. Xlll, grifo do autor) afirma que esse pesquisador faz uma analise comparada da
crianca pré-escolar com a crianca escolar a partir de dois esquemas conceituais: “[...] o

que ja existe no sistema de aprendizagem da crian¢a antes do ingresso na escola, que ele
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denomina conceitos espontdneos e o outro que a ele se junta, com ele interage e acaba
por enriquecé-lo e modificd-lo como resultado da aprendizagem, que ele denomina

conceitos cientificos”.

E possivel perceber, mediante essas reflexdes, a complexidade que € o processo
de aprendizagem para a crian¢a, e o quanto é importante esse conhecimento para o
professor, para o processo de ensinar. Dessa maneira, o conhecimento cientifico se
confirma como uma forma de compreensao, por parte do professor, do desenvolvimento
da crianca. A partir do momento em que ela consegue utilizar o que aprendeu e aplicar
esse conhecimento como se fosse dela, falar sobre isso, tendo-o incorporado ao fio do

seu discurso, entdo se apropriou do conhecimento cientifico.

Verifica-se, em vista disso, a importancia da linguagem para as funcdes
psicoldgicas superiores (memdria, consciéncia, percepcdo, pensamento, fala, formacdo
de conceitos, entre outras), constituindo-se essencial para o desenvolvimento da crianca
tanto individual como socialmente. As conexdes entre essas fun¢des se estabelecem pelo
signo. O signo “[...] é o préprio meio da unido das fun¢des em nds mesmos, e poderemos
demonstrar que sem esse signo o cérebro e suas conexdes iniciais ndo poderiam se

transformar nas complexas relacdes, o que ocorre gracas a linguagem” (Vigotski, 2004, p.
114).

Na secao seguinte, discorre-se sobre algumas formas de ensinar e aprender, no

contexto da educacao basica, sob o olhar do professor e a partir das lentes da THC.

Antes de ser professor, ja se foi um dia aluno, como também se foi filho. Os pais
sao os primeiros professores e muitos deles deixaram marcas importantes que
completam esse ciclo de memdrias e registros para toda uma caminhada. De igual modo,
compreender o processo de ensinar e de aprender passa também por esse resgate de
memdrias afetivas. Consequentemente, a crianca chega a escola com essa bagagem de
conhecimentos - conhecimentos espontaneos elaborados a partir das vivéncias do

cotidiano, de ordem cultural e social; esses conhecimentos pré-construidos em interacao
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com os conhecimentos escolares, subsidiam o processo de elaboracdo do conhecimento

cientifico, o desenvolvimento das estruturas mentais e suas abstracdes.

Nesse contexto, nas entrevistas realizadas, perguntou-se aos professores:
“Relembrando seu tempo de estudante, como foi seu processo de aprendizagem e como
vocé aprendia? Costuma pensar sobre isso quando faz seus planejamentos?”. Com base
nas respostas dos professores, pode-se verificar que o conhecimento prévio dos alunos,
construido com base nas experiéncias anteriores e no cotidiano - em casa, contribui,
significativamente, para o seu processo de desenvolvimento, para ampliacdo das suas
aprendizagens. Cita-se a fala de P1E1, segundo o qual, a partir das aprendizagens

desenvolvidas em casa, foi possivel que se alfabetizasse antes de adentrar na escola:

Eu sempre fui bom aluno, boas notas, sempre gostei de estudar. Me
alfabetizei em casa, eu entraria na escola no ano seguinte, naquela época
a gente entrava com sete anos completos e, quando eu estava com seis
anos, o meu pai me alfabetizou em casa. Entdo, quando eu entrei na
escola, eu ja sabia tudo, sabia escrever, ja sabia ler, j& sabia fazer calculos
[...] (P1E1, 2023).

Como ¢é possivel perceber, P1IE1 passou por um processo de alfabetizacdo que
antecedeu sua entrada na instituicao escolar, o que, possivelmente, facilitou seu percurso
formativo. Pode-se pensar que essa vivéncia do professor, quando crianca, reverbera,
também, no modo como ensina atualmente, considerando que, em sala de aula, lida com
diferentes niveis de aprendizagem, desde o aluno que ja foi previamente alfabetizado

aquele que ndo teve o contato com esse sistema.

Lopes (2003, p. 3) destaca que “[...] a experiéncia do professor, de alguma forma,
contribui para a constru¢ao da pratica pedagdgica, uma vez que a experiéncia é algo
inerente ao cotidiano do professor”. Compreende-se que essa experiéncia ndo se trata
apenas daquela vivida pelo professor em seu exercicio docente, mas também daquela
que herdou do seu préprio processo de alfabetizacao. Desse modo, pode-se afirmar que a

identidade profissional se constrdi a partir de vdrios elementos e, entre eles,

[...] pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir dos seus valores, do seu
modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
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representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido
que tem em sua vida o ser professor (Pimenta, 2005, p. 19).

Em outros termos, o professor ndo se desvincula daquilo que o constitui como
sujeito histdrico-social do seu fazer pedagdgico. Ele também faz uso das experiéncias que
teve em seu processo formativo, como pode ser visto na fala do P1E1 (2023): “Eu utilizo
um pouco daquilo que eu aprendi, né, a forma com que aprendi, a maneira com que

aprendi[...]”.

No entanto, a experiéncia vivenciada pelo professor, em sua fase de alfabetizacao,
pode servir para que a sua pratica docente seja outra. Segue o relato do professor P2E2
(2023) que corrobora essa afirmacdo: “[...] eu aprendia muito assim por repeticdo, ndo
tinha assim uma atividade dinamica, ndo tem uma didatica mais assim, lidica era muito
livro, livro, livro e quadro, entdo ndo tinha muita experiéncia fora de sala de aula”. Pode-
se verificar, nesse relato, que esse professor, em seu fazer pedagdgico, nao utiliza as
mesmas metodologias que lhe serviram para o seu processo de alfabetizacdo. Isso
sinaliza que, em sua pratica pedagdgica, utilizaria outros fundamentos para que as

criangas sentissem necessidade de aprender.

Todavia, para esse professor P2E2 (2023), uma experiéncia sua com um terceiro
ano, em 2022, com 30 alunos, muitos vindos de outras escolas e de diversas regides do
pais, em niveis de desenvolvimento diferenciados gerou uma ‘desorganizacao’s. Importa
mencionar que cada crianca traz conhecimentos singulares que devem servir de
parametros para que o professor possa compreender a zona de desenvolvimento
iminente, para o seu planejamento pedagdgico. Como se pode observar, o modo como o
professor entrevistado exerce sua docéncia estd ligado a forma como se alfabetizou,
seguindo a metodologia ou ndo. Conforme pontua P3E3, sua vivéncia, quando crianga,
com o processo de memorizacdo o fez se distanciar dessa maneira de ensinar em sala de

aula atualmente:

[...] que a gente né, entdo... decorava e sempre fui considerada boa
aluna. Desde muito pequena queria ser professora e hoje quando faco
meus planos de aula, jamais, jamais eu trago alguma coisa do que

4Vide o segundo relato desse professor na p. 13-14.
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aprendi, daquela forma de decorar, ndo saber de onde vem aquele
resultado, eu jamais uso isso com o meu aluno hoje (P3E3, 2023).

Nesse sentido, ainda relacionada a pergunta 1, P3E3, em sua pratica pedagdgica,
nao utiliza a mesma forma de como aprendeu a ler e a escrever. Para esse professor
entrevistado, a pratica embasada em aspectos tradicionais do ensino ndo permite ao
aluno problematizar aquilo que esta aprendendo, considerando que é demandada dele
apenas a memorizacdo do contelddo. Para ensinar, de maneira que o aluno aprenda,
torna-se necessdrio o conhecimento de como se desenvolvem, em sua mente, os

conceitos cientificos. A esséncia do desenvolvimento do conceito é,

[...] em primeiro lugar, a transicdo de uma estrutura de generalizacdo a
outra. Em qualquer idade, um conceito expresso por uma palavra
representa uma generalizacdo. Mas os significados das palavras evoluem.
Quando uma palavra nova, ligada a um determinado significado, é
apreendida pela crianca, o seu desenvolvimento estd apenas comecando;
no inicio ela € uma generalizagao do tipo mais elementar que, a medida
que a crianga se desenvolve, € substituida por generalizacdes de um tipo
cada vez mais elevado, culminando o processo na formacdo dos
verdadeiros conceitos (Vigotski, 2001, 246).

E importante destacar que, para o desenvolvimento do processo de elaboracdo
conceitual pela crianc¢a, na pratica pedagdgica, é preciso considerar nao apenas os
conteudos, mas a escolha de uma estratégia de ensino que leve a crianca a sentir a
necessidade de aprender.Ou seja: o percurso que vai da experiéncia pessoal da crianca
aos conceitos cientificos é um processo que se desenvolve a partir do ensino e, portanto,
constitui parte essencial do processo de ensino e aprendizagem. Como se depreende, o
conceito “[...] é mais que a soma de certos vinculos associativos formados pela sua
memoria, € mais do que um simples habito mental; é um ato real e complexo do
pensamento que ndo pode ser aprendido por meio de uma simples memorizacdo [...]

(Vigotski, 2009, p. 246, grifo nosso).

Como ja demonstrado sobre o processo de formacdo dos conceitos espontaneos e
dos conceitos cientificos, na memorizacdo, pratica ainda muito utilizada nas escolas, a
crianca assimila apenas a palavra, mas ndo o conceito, “[...] capta mais de memdria que
de pensamento e sente-se impotente diante de qualquer tentativa de emprego

consciente do conhecimento assimilado” (Vigotski, 2001, p. 247). Acerca disso, Vigotski
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(2001, p. 248) explica que Tolstdi percebeu com mais clareza ser impossivel o professor
transmitir diretamente para o aluno os conceitos das palavras, “[...] da transferéncia
mecanica do significado de uma pessoa a outra com o auxilio de outras palavras [...]”.
Tolstdi (1903, apud Vigotski, 2001, p.) conclui que, “[...] com explicacbes forcadas,

memoriza¢oes e repeticdes, ndo se pode ensinar uma linguagem literdria [...]”.

Isso explicita que o processo de ensino e aprendizagem nao é imediato, direto, é
mediado pelo signo. Vigotski (2001, p. 226) demonstrou o que foi decisivo para a
formac&o do verdadeiro conceito: a palavra (o signo). E com a palavra “[...] que a crianca
orienta arbitrariamente a sua atencdo para determinados atributos, com a palavra ela os
sintetiza, simboliza 0 conceito abstrato e opera com ele como lei suprema entre todas
aquelas criadas pelo pensamento humano”. Desse modo, pensar em um planejamento
que vislumbre um ensino contextualizado, em que se considere o0 aluno um sujeito sdcio-
histdrico que se desenvolve a partir da relacdo com o outro, demanda, principalmente,

conhecimento tedrico. Como observa D’Ambrosio (1996, p. 79):

Entre a teoria e pratica persiste uma relacdo dialética que leva o individuo
a partir para a pratica equipado com uma teoria e a praticar de acordo
com essa teoria até atingir os resultados desejados. Toda teoriza¢do se
da em condi¢des ideais, e somente na pratica serdo notados e colocados
em evidéncia certos pressupostos que ndo podem ser identificados
apenas teoricamente. Isto é, partir para a pratica ¢ como um mergulho
no desconhecido. Pesquisa é o que permite a interface interativa entre
teoria e pratica.

No relato de P1E1, embora ele recupere de sua infancia o modo como se
alfabetizou, utilizando-o em sua pratica atual, em sala de aula, é possivel perceber que,
quando a crianga apresenta alguma dificuldade de aprendizagem, ele busca outros

mecanismos:

[...] quando eu percebo que a crian¢a ndo tem esta mesma facilidade, af
eu uso uma outra metodologia, seja mais moderna ou até captando um
pouco de uma, um pouco de outra, né, sempre tendo como base a BNCC,
os Parametros Curriculares de Santa Catarina®, ndo deixando nada de
lado (P1E1, 2023).

> O P1E1 deve ter se equivocado ao falar em Parametros Curriculares de Santa Catarina, quando deveria ser,
supde-se, a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina.
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Neste sentido, cita-se, também, o entrevistado P2E2 (2023):

Trabalhei ano passado com um terceiro ano, quando eu percebi estava
com 30 alunos na sala e esses alunos vinham de escolas muito distantes
de estados diferentes. Recebi aluno do Rio Grande, do Pard, do Ceara.
Recebia alunos e eles vinham em épocas diferentes com um sistema
totalmente diferenciado, daquele que estava trabalhando com os alunos
que ali, faziam parte daquele grupo, do terceiro ano. Acabava gerando
uma desorganizagdo, porque chega, tu estds com alunos alfabetizados,
outros alfabetizando, e de outros estados que ndo eram alfabetizados e
que ndo conseguiam identificar as letras para formar um nome, uma
palavra[...].

Considerando o que expde P2E2, pode-se observar que os alunos estavam em
niveis distintos de aprendizagem. Enquanto alguns ja conseguiam materializar, na pratica,
0 que haviam aprendido, outros ainda se encontravam em uma fase inicial ou
intermedidria desse processo. Nesse contexto, € importante enfatizar que
desenvolvimento e aprendizagem sdo processos interligados e precisam ser
compreendidos na organizacdao do planejamento do professor, levando em conta os
sujeitos envolvidos e suas singularidades. Ainda, ha de se destacar que, no processo de
alfabetizagdo, as a¢des docentes devem levar em conta os estagios de desenvolvimento
de cada aluno. Ao desenvolver o planejamento, fundamentado na Atividade Orientadora
de Ensino®, Moura, Araujo e Serrdo (2019, p. 425, grifo nosso) apontam que é préprio

dessa orientagdo de ensino agir intencionalmente,

[...] organizando o ensino para que a crianca desenvolva atividades que
objetivem a apropriacdo de um conceito a partir do respeito a sua
condicdo de sujeito capaz de aprender, de estabelecer nexos,
mobilizando afetos e emocdes, que podem desencadear acbées em
direcdo ao objeto que se quer apropriado. Ao organizarmos o ensino
nessa perspectiva, seja em situacdo de estagio, de projeto de pesquisa,
de sala de aula, frequentemente observamos de que modo isso se
concretiza.

® Moura, Araujo e Serrdo (2019), a partir da Teoria da Atividade de Leontiev (1998), desenvolvem a Atividade
Orientadora de Ensino. Segundo a Teoria da Atividade (Leontiev, 1998), nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento, ha uma atividade principal. Em cada estagio de desenvolvimento da crianga, a atividade
principal promove transformacdes psicoldgicas, gerando as neoformacdes. “Por atividade, designamos os
processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu
objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto €&, o
motivo” (Leontiev, 1998, p. 67). E condicdo de toda atividade a necessidade, mas para realizd-la é preciso do
‘motivo’. A crianga, ao ingressar no ensino fundamental, “[...] assinala o inicio de um novo momento do seu
desenvolvimento, cuja atividade principal é o estudo” (Santa Catarina, 2014, p. 39).
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Para que os alunos aprendam, torna-se necessario que o planejamento do
. « . .

professor esteja adequado “[...] ao nivel de aprendizagem em que eles se encontram, o
que leva a ado¢ao de uma pratica pedagdgica que priorize a diversidade dentro da sala de
aula” (Bierksteker, 2006, p. 386). A pratica docente, nessa légica, precisa se dar em
concordancia com o estagio de desenvolvimento de cada educando, de modo que se
rompa “[...] com a crenca de que existe uma natureza humana bioldgica que é
semelhante nas diversas idades, ao mesmo tempo em que se reafirma que cada pessoa se

constitui em sujeito singular” (Santa Catarina, 2014, p. 35).

Para o P3E3 (2023), “[...] 0 aluno que sabe ler, escrever, tem interpretacdo, tem
raciocinio légico, aquele aluno ali ndo precisa muito de mim, estou ali apenas para mediar
0 conhecimento, agora esses outros precisam muito, que eu fique no ladinho deles e
realmente ajude, faca a diferenca”’. Vé-se que esse professor compreende que ele é o
mediador do conhecimento, quando sdo os signos, a linguagem. E pela media¢do do
discurso que se estabelece a relacdo entre homem e mundo, passando “[...] pela
formacao de ideias e pensamentos através dos quais o homem apreende o mundo e atua
sobre ele, recebe a palavra do mundo sobre si mesmo e sobre ele-homem, e funda a sua
prépria palavra sobre esse mundo” (Bezerra, 2001, p. XXIl). O relato do P3E3 vem ao
encontro do que Vigotski (2001) estabeleceu como conceito de zona de desenvolvimento

imediato que, em conformidade com Bezerra (2001, p. X),

[...] trata-se de um estdgio do processo de aprendizagem em que o aluno
consegue fazer sozinho ou com colaboracdo de colegas mais adiantados,
0 que antes fazia com o auxilio do professor [...] esse ‘fazer em
colabora¢ao’ ndo anula mas destaca a participacao criadora da crianga e
serve para medir seu nivel de desenvolvimento intelectual, sua
capacidade de discernimento, de tomar a iniciativa, de comecar a fazer
sozinha o que antes s6 fazia acompanhada.

Compreende-se, por conseguinte, que essa professora busca dedicar mais
atencdo aqueles alunos que apresentam alguma dificuldade de aprendizagem, ja que eles
“ndo conseguem fazer sozinhos”. Os alunos que j& sabem ler, escrever, interpretar,

segundo ela, ndo demandam esse olhar mais individualizado por parte do professor. Com

7 Resposta a questdao 4: Quais documentos norteadores vocé utiliza, para auxiliar os professores a
elaborarem seus planejamentos? O P3E3 ndo se ateve a essa questdo, mas ao modo como procede em suas
aulas, para que os alunos aprendam.
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essas agoes, vé-se que o professor se preocupa em promover o processo de ensino e de
aprendizagem, de acordo com o estagio de desenvolvimento em que o aluno se
encontra. Cumpre mencionar que esse tipo de atendimento € importante, mas deve

garantir, também, a autonomia do aluno. Apresenta-se a fala do P3E3 (2023, grifo nosso):

[...] eu procuro trazer algo diferenciado, que faga com que aquilo ali
chame a atencao do aluno, com aquilo ali seja prazeroso trabalhar, o
aluno tem dificuldade em portugués, entdo vamos aos livros de
portugués que tragam leituras interessantes, que vocé conte a histdria e
ele depois vai narrar pra vocé, embora falte partes, mas ele vai assimilar
alguma coisa e ele consiga transcrever, passar para o caderno o que ele
ouviu. Muitas coisas do que eu li, vai se perder, mas outras ele fara, entao
é desta forma que eu procuro sempre fazer, resgatar o nosso aluno.

E possivel perceber que o professor, em suas acbes de ensinar, desenvolve
algumas praticas para atender aos alunos com dificuldades de aprendizagem. Pelo que foi
exposto pelo professor, “[...] conte a histdria e ele depois vai narrar para vocé [...] ele
consiga transcrever [...]”, importa destacar que a lingua falada e a lingua escrita sdo
processos diferentes, cada qual com caracteristicas prdprias, com finalidades diversas. A

escrita ndo significa, por conseguinte, a transposicao da lingua falada. Para Vigotski (2001,

p. 312):

A escrita é uma funcdo especifica da linguagem, que difere da fala ndo
menos como a linguagem interior difere da linguagem exterior pela
estrutura e pelo modo de funcionamento. [...] a linguagem escrita requer
para o seu transcurso pelo menos um desenvolvimento minimo de um
alto grau de abstracdo. Trata-se de uma linguagem sem o seu aspecto
musical, entonacional, expressivo, em suma, sonoro. E uma linguagem de
pensamento, de representacdo [...].

Ainda, sobre a apropria¢ao da lingua escrita,

[...] é evidente que o dominio desse complexo sistema de signos nao
pode ser alcancado de forma exclusivamente mecanica, de fora para
dentro, através de uma simples prondncia, uma aprendizagem artificial.
Para nds, é evidente que o dominio da linguagem escrita por mais
decisivo nao foi formado externamente pela educacdo escolar, é, na
realidade, o resultado de um longo desenvolvimento das fungées
superiores do comportamento da crianca (Vigotski, 2000, p. 249,
traducdo nossa).
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A intencionalidade do professor demonstra sua preocupa¢do com a aprendizagem
dos alunos. Entretanto, sem conhecimento de como o aluno aprende, fica dificil planejar
as atividades de ensino. Em “[...] vamos aos livros de portugués que tragam leituras
interessantes [...]”, P3E3 toma como base metodologias ainda vinculadas ao ensino
tradicional. Os livros didaticos trazem fragmentos de textos, para posteriormente,
introduzir conteddos gramaticais. Sdo textos dissociados das praticas sociais de usos da
lingua escrita, ou seja, ndo se configuram géneros discursivos®, talvez a razdo de ndo

mencionar quais sdo os documentos norteadores para elaborar o seu planejamento.

Foi possivel perceber pelas respostas dadas que o modo “como o professor
ensina” estd ainda relacionado a praticas pedagdgicas que nao se fundamentam na THC.
Isso se justifica, em grande parte, pela auséncia de formagdao continuada sobre essa
tematica, como ja se explicitou acima. Na secdo seguinte, discorre-se sobre como os

alunos aprendem.

Permeiam-se muitos caminhos e, em todos os momentos, retorna-se ao ponto
inicial. Foram resgatadas, muitas vezes, durante as entrevistas, as recordacdes da
infancia, como alunos, sujeitos abertos para o aprender. Como professores, buscou-se de
vdrias maneiras encontrar documentos norteadores, estratégias de ensino, autores dos
mais variados e constatou-se a realidade da educacao basica brasileira. Nao € dificil ligar,
de Norte a Sul, situacdes que fazem acreditar que, mesmo com todos os percalcos, é
possivel buscar a qualidade e a garantia nao apenas do acesso e da obrigatoriedade do
ensino, mas também a garantia da apropriagao do conhecimento cientifico para todos os

alunos, independentemente das dificuldades que apresentem.

A partir do olhar para as 15 criancgas entrevistadas, a cada uma delas atribuiu-se, de
forma aleatdria, um nome de pdssaro. Rememorando a vida dos pdssaros e a natureza de

muitos animais, para que o seu nascimento se constitua na sua integralidade, observou-se

8 Os géneros discursivos sdo “[...] tipos relativamente estéveis de enunciados [...]”, elaborados por cada
esfera de utilizagdo da lingua. “A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotdvel, e cada esfera dessa atividade comporta um repertério
de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a prdpria esfera se
desenvolve e fica mais complexa” (Bakhtin, 1997, p. 279).
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que é preciso respeitar o tempo, o desenvolvimento, o amadurecimento e a forca
necessdria para, enfim, quebrar a casca do ovo e se abrir para um novo mundo. Apds esse
incrivel transformar de dentro para fora, tem-se um repleto portfdlio de experiéncias e
vivéncias, estando, apds esse caminhar, mais fortalecidos pela coragem adquirida no
processo e pelas descobertas de novas formas de aprender e viver, seguindo seu

percurso natural.

Pode-se dizer, conseguintemente, que as crian¢as se constituem, nesse processo,
como desbravadoras, mediante todas as possibilidades de novas conquistas para algarem
voos maiores. Assim, os alunos sao capazes de encontrar o sentimento de pertencimento
ao ambiente escolar, ou seja, na for¢a da busca pelo conhecimento, obtém o crescimento
e o amadurecimento necessdrios para suas aptidoes mentais, desenvolvimento e
aprendizagem. Por meio das respostas dadas pelos alunos as questdes propostas
(algumas imediatas, referentes a acontecimentos recentes, como um alimento diferente
comemorativo na hora do lanche pelo dia do estudante, um passeio no zooldgico, ou uma
festa), ja se pode dizer, de antemdo, que as a¢des que colocam os alunos em atividade de

estudo precisam estar inseridas em um planejamento com sua intencionalidade.

Para esse planejamento, torna-se necessario o conhecimento do processo de
elaboracao conceitual que esta amparado, no desenvolvimento das fun¢des superiores
da consciéncia, resultado do encontro do conceito cotidiano e do sistematizado que é
“[...] o objeto da intencionalidade posta nas a¢des educativas no espaco escolar, tem
como objetivo o aprofundamento e a amplificacdo da capacidade de compreensao e acao

dirigida do sujeito” (Santa Catarina, 2014, p. 35).

O objetivo do planejamento, dessa forma, é organizar o ensino para que os alunos
se apropriem dos conceitos sistematizados. O aluno elabora o conceito “[...] quando uma
série de atributos abstraidos torna a sintetizar-se, e quando a sintese abstrata assim
obtida se torna forma basilar de pensamento com a qual a crianca percebe e toma

conhecimento da realidade que a cerca” (Vigotski, 2001, p. 226).

Uma visita ao zooldgico, como aponta Aguia (E3, 2023), pode ser uma situacdo
desencadeadora de aprendizagem (Moura et al., 2010) que ficard na memdria dos alunos.
Parece que ter se recordado do passeio ao zooldgico remeteu Aguia a essa lembranca

que o marcou de forma diferente. Ao mesmo tempo, essa lembranca traz uma
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preocupacao, por ter sido essa a Unica acdao com significado registrada pelo aluno,

considerando do primeiro ao quinto ano.

As respostas dos alunos a pergunta, dizem muito. Sobre a questao 1: Sabemos que
sua escola é um espaco muito importante de aprendizado. Poderia nos contar uma

tarefa/exercicio, passeio, histéria que marcou para vocé e por qué? Segue a fala de Aguia
(E3,2023):

Como assim um passeio? Uma vez acho, que foi num zooldgico, e foi
muito legal, a gente viu bastante bicho, que a professora coisou assim.
N3do foi de 6nibus, acho que esse ai ndo sei qual a professora que deu
aula, aqui ela ndo deu aula ainda, que eu ja tava indo para a primeira série
sabe. Este é o meu primeiro ano aqui nesta escola.

Partindo desse relato, sob a perspectiva da Teoria da Atividade (Leontiev, 1998),
para que o aluno esteja em atividade de estudo e, dessa forma, atribua mais sentido ao
que faz, é preciso que ele sinta necessidade de apropriar-se da cultura e um motivo real,
para a apropriacao do conhecimento historicamente acumulado. Ainda, a respeito de
contar alguma tarefa ou passeio ou histéria que marcou a vida dos alunos, Coruja (E3,
2023) expde em sua resposta: “Nossa, essa é dificil. A dltima vez que a gente fez um
piquenique na sala, foi muito legal. Foi no dia do estudante, na verdade, esses dias, a
gente pegou um monte de comida, cada um levou um pouquinho e a gente fez um lanche

compartilhado com brincadeiras”.

Pressupde-se que ndao era comum utilizar atividade de ensino que colocasse os
alunos em atividade de estudo. Com base no relato desse aluno, pode-se observar que
essas acdes desenvolvidas, muitas vezes, fora dos limites do espaco escolar se
configuram como experiéncias significativas, uma vez que o “novo” captura a atencao
mais facilmente. Vale dizer que as experiéncias extraescolares podem servir de situacao
desencadeadora de aprendizagem; para gerar a necessidade no aluno, no entanto, é
preciso, também, que haja motivo e objetivo e que essa acao esteja alinhada ao
planejamento do professor. Enfim, quando ndao ha uma intencionalidade, a acdo fica
desconectada dos objetivos de aprendizagem, o que dificulta a possibilidade de chegar

ao conhecimento cientifico.
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Compreende-se, portanto, a importancia de diferentes propostas/atividades de
ensino, de igual modo, a necessidade de o professor criar situagdes desencadeadoras de
aprendizagem, de maneira que o aluno ndo apenas vivencie a a¢cao desenvolvida, mas que
também possa atribuir sentido a ela. Pensando no que diz Aguia (E3, 2023), mais que ir a
um zooldgico, € necessdrio contextualizar essa visita, permitindo a crianga
entender/perceber a organizacdo do ensino proposta pelo professor. E dessa forma, na
busca coletiva para encontrar a solu¢ao do problema, que os alunos se apropriam dos

conhecimentos tedricos, objetivo precipuo da atividade de ensino do professor.

Além das experiéncias vivenciadas extracurriculares, os alunos demonstraram
grande entusiasmo ao falarem das aulas que envolviam jogos e competicao. Verificou-se
que esses momentos trouxeram memdrias de brincadeiras e, também, possibilidades de
conhecer outros colegas de escolas distintas, como lembra Pardal (E2, 2023): “[...] foi um
passeio que a gente foi nos jogos de pique-bandeira, 13 na outra escola, a gente quase
saimos ganhando, mas ndo deu”. Jodo-de-barro (E2, 2023) complementa: “[...] Sim. A
histdéria que realmente mais me marcou até agora na escola no 5° ano foi a que a gente foi
para os jogos 14 na escola que a gente foi no pique bandeira, foi bem da hora, sé que a

gente ndo trouxe o troféu pra escola”.

Pode-se notar, na fala de Corruira (E2, 2023), 0 mesmo entusiasmo, ao visitar um
parque ambiental, orientado pelo professor para observar o entorno da natureza com um

olhar mais atento:

Nds fomos no parque ambiental um dia, que dai estava sem nada, porque eles
estavam construindo, nds vimos um mont&o de passarinhos. E, eu vi, que dai eu
nunca tinha visto mesmo, um Jodo de Barro, por causa que em uma arvore que
eles tinham tirado 13 do lugar e tinham botado ali, dai 0 Jodo de Barro foi ld e
construiu uma casa dele.

Ao perceber o local do parque sem nada, como ele afirma, ficou impressionado
com a reforma, que precisou arrancar arvores para o andamento do projeto, deixando o
Jodo-de-barro sem sua casinha. Outros alunos também mencionaram o que marcou suas
vidas na escola: Calopsita (E2, 2023) afirma que “[...] foi o dia que teve cachorro-quente
(risos), e depois teve educacdo fisica, foi o dia do estudante”. Pica-pau (E3, 2023): “A

festa junina, porque foi muito legal e a gente se divertiu bastante”.
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Isso posto, diante dessas manifestacdes dos alunos, € preciso ter clareza de que as
atividades de ensino organizadas sao essenciais para o desenvolvimento do pensamento
tedrico do aluno. Conseguintemente, acdes pensadas pelo professor (atividade de ensino)
- como jogos, brincadeiras, visitas para a observacao da natureza ao ar livre, visitagao ao
zooldgico, entre outras - podem desencadear a aprendizagem (a atividade de
aprendizagem). E essas acOes, se ndo ocorrerem de forma organizada e intencional, ndo
garantem a aprendizagem para todos. Sobre que a¢bes de estudo contribuem para o
aprendizado?, Periquito (E2, 2023) fala: “As vezes minha mae senta comigo e me ensina,
as vezes eu pego o caderno e estudo, é bem legal! S6 que as vezes é ruim porque as vezes
eu tenho que depender dos outros”. Perguntado sobre o que mais gosta, Periquito (E2,

2023) responde:

A escola é muito legal, sé que tem gente que nao concorda com quem
ndo sabe ler, dafi as vezes é chato. A escola podia as vezes ir falar, ir
conversar. S6 um professor na sala e professor de educacao fisica e arte
sdo professores diferentes. As vezes estudar e as vezes brincar com
meus amigos.

E se gosta de ler e ouvir histdrias™: “[...]. Gosto de ouvir histdrias, porque ler eu
ainda ndo sei [...]” (Periquito, E2, 2023). Periquito (E2, 2023) deixa transparecer a
insatisfacdo em alguns momentos vivenciados na sala de aula, em razdo de nao saber ler
com independéncia. E uma situacdo constrangedora para o aluno, estar no quinto ano
semialfabetizado. Ao afirmar que “[...] ler eu ainda ndo sei [...]”, vé-se que ele ndo se

apropriou da lingua escrita. Como aponta Vigotski (2000, p. 249, traducdo nossa),

[...] é evidente que o dominio desse complexo sistema de signos nao
pode ser alcancado de forma exclusivamente mecanica, de fora para
dentro, através de uma simples prontncia, uma aprendizagem artificial.
Para nods, é evidente que o dominio da linguagem escrita por mais
decisivo ndo foi formado externamente pela educacdo escolar, é, na
realidade, o resultado de um longo desenvolvimento das fungdes

superiores do comportamento da crianca.

9 Pergunta 4: Quais coisas e/ou acdes de estudo que vocé realiza e que contribuem para vocé aprender o
que o professor ensina? (Vide Quadro 3)

'° Pergunta 3: Na escola, aprendemos muitas coisas, entre elas: conteddos, experiéncias, participamos de
passeios, ouvimos e lemos muitas histdrias. Vocé gosta de ler? Gosta de ouvir histérias? Pode contar uma
histdria de que vocé gostou muito?
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Desta forma, a crianca muito antes de entrar na escola, “[...] ela j& adquiriu um
patriménio de habilidades e destrezas que a habilitard a aprender a escrever em um
tempo relativamente curto” (Luria, 1988, p. 143). Antes de atingir a idade escolar, durante
os primeiros anos de seu desenvolvimento, a crianca aprende diversas técnicas,
preparando para a escrita. S3o essas técnicas que facilitarao a aprendizagem do conceito

e a técnica da escrita (Luria, 1988). Para Luria (1988, p. 144),

[...] mesmo antes de atingir a idade escolar, durante, por assim dizer,
esta ‘pré-histdria’ individual, a crianca ja tinha desenvolvido, por si
mesma, um certo ndmero de técnicas primitivas, semelhantes aquilo que
chamamos escrita e capazes de, até mesmo, desempenhar funcGes
semelhantes, mas que sao perdidas assim que a escola proporciona a
crianga um sistema de signos padronizado e econémico, culturalmente
elaborado.

A pré-histéria individual a que Luria (1988) se refere é o uso de técnicas primitivas

que servem de estagios necessarios até que a crianca desenvolva a escrita.

Perguntou-se as criancas das escolas pesquisadas se gostavam de ler ou ouvir
histdrias, como consta no Quadro 3, pergunta 3, e se elas poderiam contar uma de que
mais gostaram. Depois de alguma insisténcia, elas se lembraram de alguns fragmentos de

histdrias. Vide Beija-flor (E1, 2023):

Eu n3o vou lembrar assim muito dela, tipo o que estava escrito, estas
coisas, mas era um que eu nao me lembro também o nome, que a gente
tinha lido no quarto ano, que era uma de cachorro, essas coisas, que eu
acho que ela queria adotar um cachorro. Uma menina adotou, era bem
legal a histdria s6 que eu ndo vou me lembrar.

Como consta na PCSC, deve-se buscar “[...] uma educacdo para as leituras que
contemplem demandas do cotidiano, paralelamente ao cuidado com a formacao para o
deleite estético como funcdo da literatura (Santa Catarina, 2014, p. 123, grifo nosso). As
histdrias, sob diferentes géneros discursivos, como lendas, fabulas, contos etc., podem

ser lidas por fruicdo e entretenimento.

No livro “Baus e chaves da narracao de histérias”, organizado por Girardello, no
artigo “Por que devemos contar histdrias na escola?”, Bello (2004, p. 161) comenta que as

histdrias fazem parte do cotidiano das escolas,
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[...] mas infelizmente sdo tratadas como ‘instrumentos’ de trabalho para
o ensino de conteddos morais ou da matéria. Muitas vezes, o0s
educadores parecem tdo preocupados com os conteudos que ndo
percebem as possibilidades dessa pratica em si mesma; com o intuito de
se utilizarem deste momento como mera ferramenta que em si ndo traz
nada de notdvel, a ndo ser dourar a pilula da matéria a ser ensinada
acabam desprezando seu verdadeiro cardter educativo.

Esse pensamento de Bello (2004) estd em concordancia com as orientacdes da
PCSC. Ao proporcionar a leitura deleite, a escola estara contribuindo com a formacao de
leitores. Contrariamente a isso, é possivel que se tenham tornado a leitura, a contacdo de
histdrias etc. tdo mecanicas, para fins didaticos que, para a crianca, € sé mais uma tarefa,

nao sendo importante e, principalmente, prazerosa.

Observou-se que, praticamente, nenhuma crianca se lembrou de uma histdria com
a estrutura légica, somente fragmentos, como foi evidenciado na fala do Beija-flor (E1,
2023) e do Periquito (E2): “Gosto de ouvir histdrias, porque ler eu ainda ndo sei, mas as
vezes ler, pelo que minha mae disse, € bom. Uma histdria que eu ja fiz |4 na biblioteca dos

dez sacizinhos, um foi morrendo e depois a Kuka trouxe todos os sacizinhos a vida”.

Dessa forma, tentou-se compreender o que pode ter ocorrido para que os alunos
ndo se lembrassem das histdrias que ouviram/leram durante a vida escolar. Uma das
hipdteses é que ndao houve muitos momentos de leituras deleite. O momento da leitura

deleite, para Leal e Pessoa (2012, p. 20),

[...] é sempre de prazer e reflexdo sobre o que é lido, sem se preocupar
com a questdo formal da leitura. E ler para se divertir, sentir prazer, para
refletir sobre a vida. Tal pratica, no entanto, ndo exclui as situacbes em
que se conversa sobre os textos, pois esse momento também ¢é de
prazer, além de ser de ampliacao de saberes.

Cumpre enfatizar, entdo, a necessidade de um planejamento que contemple os
momentos de leitura deleite, pois, além de ser um momento prazeroso também traz

novos conhecimentos para as criangas.

Ainda sobre a questao 3, pode-se notar o gosto de ouvir histdrias, na fala de
Colibri (E1, 2023): “Gosto de ler mais ou menos, gosto de ouvir histdrias. Ndo me lembro

de nenhuma histdria até agora, eu esqueci o nome, ndo sei era um livro de dente, alguma
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coisa assim. O Livro aqui que a professora contava, professora Ivana”. Como as falas se
repetiram, e os alunos ndo lembravam e ndo sabiam contar nenhuma histdria, foram
ampliadas as possibilidades e foi pedido que talvez se recordassem de um filme ou de
uma outra histdria, do seu dia a dia, ndo apenas na escola, entdo, Corruira (E2, 2023) fez

este pequeno relato:

Gosto de ler, gosto de ouvir histdrias. Agora eu ndo sei. Eu fui um dia no
cinema no meu aniversario, daf eu vi um filme que estava em lan¢gamento
ainda O Elementos, foi muito legal assim, por causa que tinha uns
personagens tudo, e eles ndo gostavam de um elemento 13, o fogo, daf
todo mundo tinha medo do fogo. Dai passou um tempo assim e o fogo se
ajuntou com a dgua. Dai eu tava vendo tudo |4 e meu irmdo foi comigo,
dai eu vi o filme e foi muito legal, foi minha m3e e meu padrasto que
levaram. A agua e o fogo se chocaram e ficaram evaporando, nem o fogo
perdeu, nem a agua.

Dos 15 alunos entrevistados, apenas um deles conseguiu contar uma histdria. Esse
dado geral sobre ndo se lembrarem e ndo conseguirem contar uma histdria pode ser em
virtude de ndo ocorrerem com frequéncia momentos de leitura deleite. Neste sentido, os
entrevistados trouxeram algumas sugestdes que contribuem para pensar em formas
como a escola poderia melhorar para que todos os alunos pudessem aprender de igual
modo: prestar atencao, ler em voz alta e ser alertado pela professora e, ainda, a “nota”
foram alguns dos pontos levantados por Aguia (E3, 2023). Ndo hé a percepcdo de que a

nota é um indicativo para possivel recuperacao da aprendizagem. Vide:

Eu aprendo assim, tipo, sempre a professora chama muito a atencdo
nossa porque nds temos que prestar mais atencdo na professora porque
ela explica. Esses dias a gente fez uma prova e eu tirei nota baixa, ai ela
explicou de novo e eu tirei nota mais alta, assim e fui prestando mais
atenc&o e fui conseguindo tirar nota mais alta, mais boa (Aguia, E3, 2023).

O “motivo” que leva o aluno a “aprender”, em grande nimero de casos, € a nota,
nao a apropriacao do conhecimento que deveria ser o motivo real. Contudo, é a
necessidade que deve preceder o motivo, porque ela é condicao para gerar o motivo e o

objetivo. E o motivo que vai gerar a atividade (Leontiev, 1998). Para Vigotski (1988, p. 115),
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[...] a aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma
correta organizacdo da aprendizagem da crianca conduz ao
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativacdo ndao poderia produzirse sem
aprendizagem. Por isso a aprendizagem é um momento intrinsicamente
necessario e universal para que se desenvolvam na crianga essas
caracteristicas humanas ndo-naturais, mas formadas historicamente.

Vive-se em um mundo repleto de significacdes sociais, dada a riqueza produzida
pelo homem, e cada novo individuo que chega ao mundo traz em si as marcas do género
humano, com o direito de herdar as riquezas produzidas pelas geracdes anteriores,
objetivadas na cultura. Nessa perspectiva, toda crianc¢a necessita apropriar-se do legado
humano que estd posto ao nascer, para que ocorra a formacgao e o desenvolvimento das
fungbes psiquicas superiores, da personalidade e da consciéncia. Esse processo se faz
pela atividade dos sujeitos em inter-relacdo com outros individuos da geragao
precedente: “A fun¢do primeiro constrdi-se no coletivo em forma de relacao entre as
criancas — depois constitui-se como func¢ao psicolégica da personalidade” (Vigotski, 2000,
p. 29).

Os alunos vao elaborando formas para aprender o que a professora explica. Em
nenhum momento, conseguiu-se visualizar o aluno como protagonista ou com
participacdo ativa em tarefas/exercicio. Da mesma forma, ao responderem a Pergunta 2:
Quando vamos para a escola, vamos para aprender. Poderia contar como vocé aprende?
Grande parte dos alunos disseram que estudavam em casa e na escola. Pelas respostas

dos alunos, o ato de aprender é importante.

Corruira (E2, 2023) diz: “Eu aprendo escrevendo, lendo, ouvindo a professora
falando, obedeco ela e também, aprendo assim, que dai ela me ajuda, meus amigos
também me ajudam ali na escola, eu ajudo meus amigos, tudo”. Coruja (E3, 2023):
“Aprendo com muita atencao, sé que bem rdpido pra sobrar tempo. Ndo pergunto, é
bem raro eu perguntar para a professora, eu sé presto atencao af eu faco a atividade™. Se
eu ndo entendo, ai vou & perguntar para a professora”. Quando o aluno tem a
oportunidade de participacdo, ele prontamente se coloca para a execu¢ao, como ressalta

Beija-flor (E1, 2023):

" O termo ‘atividade’ usado por E3 significa exercicios/tarefas, sem qualquer relacdo com a Teoria da
Atividade.
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As vezes o professor d4 um texto e pergunta quem quer ler o primeiro
paragrafo, ai eu sempre levanto a mdo, eu gosto de ler, levanto a mao, af
eu leio o professor depois explica essas coisas, ai eu vou la e aprendo. Al
as vezes eu fico lendo o texto assim, para aprender mais, porque ai ele
passa as perguntas, depois do texto ai a gente vaiindo e aprendendo.

Nas unidades escolares pesquisadas, ha condi¢bes precdrias e espacos divididos
para que se possa realizar a formacdo continuada, planejada de acordo com as
necessidades da escola, dos professores, com profissionais especializados na drea da
educacao. Porém, é importante que este seja um espago formativo em que o didlogo seja
o ponto principal. Em sintese, pode-se dizer que os professores relataram um
conhecimento superficial da PCSC, refletido na utilizacdo de praticas tradicionais, como a
transmissao direta de conteudo e listas de exercicios. Esse dado corrobora estudos de
Libaneo (2020) e Gatti (1997), que apontam a lacuna entre curriculo oficial e sua

implementacao no cotidiano escolar.

Consequentemente, quanto as estratégias de ensino, identificou-se que poucos
professores adotavam situa¢6es desencadeadoras de aprendizagem que considerassem,
conforme Vigotski (1998, p. 112, grifo nosso), o nivel de desenvolvimento atual e o nivel
de desenvolvimento iminente. Cumpre evidenciar que a internalizacdo dos conceitos
cientificos pela crianca ocorre, inicialmente, na interacao com seus pares e o professor,
i.e.,, pela mediacdo das linguagens, seus signos e instrumentos, num processo de
apropriacdo da cultura (Vigotski, 1998). No entanto, como se observou, a base tedrica
que sustenta o fazer pedagdgico ainda ndo estd totalmente consolidada nas escolas
estudadas, evidenciando a necessidade de formag¢ao continuada para melhor apropriagao

dos fundamentos da PCSC e adequagao das praticas pedagdgicas.

Os resultados deste estudo evidenciam que, embora a Proposta Curricular de
Santa Catarina (PCSC) se baseie nos pressupostos da THC, sua efetivacdo ainda enfrenta
desafios, especialmente devido a falta de formacdo continuada dos professores.

Identificou-se uma predominancia de praticas tradicionais que contrastam com a
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abordagem mediada prevista pela PCSC, o que impacta diretamente o processo de ensino

e aprendizagem.

Para que haja uma mudanga significativa, é fundamental que os gestores
educacionais invistam em programas de formacdao docente alinhados as diretrizes
curriculares, possibilitando que os professores aprofundem seus conhecimentos sobre a
THC e aprimorem suas praticas pedagdgicas. Além disso, a promocao de espacos para
troca de experiéncias entre pares e praticas reflexivas pode contribuir para a superacao

das dificuldades encontradas na implementagao da PCSC.

Ao longo deste estudo, buscou-se responder a questao norteadora da pesquisa:
como os professores ensinam e como os alunos aprendem, considerando a THC? A andlise
revelou que, em muitos casos, as praticas pedagdgicas ndao desenvolvem a necessidade
de aprender nos alunos, dificultando a apropriacdo dos conceitos cientificos e tornando o
processo de aprendizagem mais complexo. O ensino, quando dissociado da realidade

histdrico-social, perde seu cardter significativo para o estudante.

Os dados indicam que, embora os documentos oficiais orientem o curriculo, é na
pratica pedagdgica que a materializa¢ao dessas diretrizes ocorre. Entretanto, os relatos
dos alunos demonstram que as atividades de ensino nem sempre sdo estruturadas de
forma a fomentar a atividade de estudo. Algumas experiéncias significativas foram
relatadas, especialmente em situa¢des extracurriculares, mas, para que essas vivéncias
contribuam efetivamente para a aprendizagem, precisam estar alinhadas ao

planejamento docente, com intencionalidade e objetivos claros.

A pesquisa também evidenciou que a organizacdao do ensino influencia
diretamente a aprendizagem dos alunos. Se as atividades (atividades de ensino) propostas
ndo partirem de motivos reais, o processo de apropriacdo de conhecimentos (atividade
de estudo) se torna fragmentado. Nesse contexto, a Teoria da Atividade de Leontiev pode
ser um referencial importante para embasar praticas pedagdgicas mais coerentes com a

proposta da PCSC.

Assim, a partir dos principios da THC, compreende-se que o propdsito do curriculo
deve ser a formagao e o desenvolvimento dos alunos. A PCSC, ao longo de sua histdria,

constitui-se como uma abordagem pedagdgica que busca orientar a acdao docente e

Maria Sirlene Pereira Schlickmann - Karmensita Almeida da Rocha Cardoso
Ensinar e aprender na Educagdo Bdsica: um olhar a partir da Teoria Histérico-Cultural



contribuir para um ensino mais significativo. No entanto, sua efetivacao, na pratica, ainda
demanda investimentos na formagdao de professores e na criagdo de ambientes de
aprendizagem que lhes deem condi¢bes para a interacao e o desenvolvimento do

pensamento critico.

Por fim, para investigacbes futuras, recomenda-se aprofundar a anadlise sobre
experiéncias bem-sucedidas na aplicacdo da PCSC e desenvolver estratégias que
permitam integrar, de maneira mais efetiva, os pressupostos da THC ao cotidiano escolar.
Além disso, é essencial continuar explorando como as criancas se apropriam dos
conhecimentos e como o fazer pedagdgico pode contribuir para essa apropriacdo. Dessa
forma, reafirma-se que a THC oferece uma base tedrica sélida para aprimorar a qualidade
do ensino escolar, permitindo que os professores criem experiéncias educacionais mais
efetivas e garantam a todos os alunos o direito a apropriacdo dos conhecimentos,

respeitando suas singularidades e seu desenvolvimento social e histérico.
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