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RESUMO

Estudo exploratorio a partir de dados coletados junto as instituicbes de ensino
superior de Santa Catarina e Rio Grande do Sul, tendo como objetivo discutir a
dimensé&o do ensino de historia da moda nos cursos de Design de Moda, cotejando
a importancia do desenvolvimento da consciéncia historica critica dos estudantes e,
para tanto, sdo analisadas as metodologias de ensino aplicadas e os objetivos
gerais que as motivaram, conforme encontrados nos planos de ensino pesquisados,
bem como ponderadas a formacédo e capacitacdo dos professores atuantes no
ensino de historia na época da pesquisa de campo. Os resultados indicam um
caminho de reflexdo a ser percorrido tanto por instituicdes de ensino como por parte

dos professores e profissionais envolvidos no trabalho universitario. 170

Palavras-chave: Metodologias de ensino. Perfil do professor. Ensino superior.
Design de Moda.

Résumé

Etude exploratoire basée sur des données recueillies auprés des établissements
d'enseignement supérieur de Santa Catarina et Rio Grande do Sul, visant a discuter
la dimension de I'enseignement de I'histoire de la mode dans les cours de design de
mode, comparant I'importance du développement de la conscience historique critique
chez les étudiants et, a cette fin, les méthodologies pédagogiques appliquées et les
objectifs généraux qui les ont motivés dans les plans d'enseignement recherchés
sont analysés, ainsi que, la formation et la qualification des enseignants actifs dans
I'enseignement de I'histoire dans la recherche de terrain. Les résultats indiquent une
maniere de réfléchir a suivre par les établissements d'enseignement et par les
enseignants et les professionnels impliqués dans le travail universitaire.

Mot-clés: Méthodologies Pédagogiques. Profil de l'enseignant. Enseignement
supérieur. Design de mode.
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1 DE ONDE PARTIMOS

A Universidade foi constituida na era moderna como um espaco educativo
gue deveria ir muito além da transmissdo e reproducdo do conhecimento. Através
de diferentes forcas sociais e historicas, as instituicbes de ensino superior foram
forjando seus alicerces e hoje se constroem como instrumento para a transformacéao
da sociedade.

Silva e Reis (2011) apontam que a Universidade é local privilegiado, onde
as acdes desenvolvidas deveriam desafiar intelectualmente os estudantes, através
de aulas instigantes, discussdes, problematizacdes e buscas de solucdes, visando a
criar profissionais competentes, satisfeitos de forma plena e agentes de
transformacgdes sociais.

Para tanto, o professor universitario, além do dominio dos saberes e
conteudos, deve estar apto a desenvolver o olhar critico e o pensamento reflexivo,
colocando o estudante ndo apenas na posi¢cao de assimilador, mas de interpretador
e questionador dos conteudos apreendidos.

Logo, faz-se necessério que o professor universitario tenha habilidades e
acesso as ferramentas de ensino que possibilitem esse tramite de conhecimentos de
maneira instigante e promotora de profissionais criticos e criativos. A metodologia, a
bibliografia e avalia¢des, itens obrigatérios num plano de ensino, somente se tornam
importantes instrumentos de ensino e aprendizagem, quando coerentes entre si e
pautados na ementa definida para a disciplina. Assim, é imprescindivel que o
professor tenha conhecimentos de didatica e pedagogia, independente do amplo
dominio que possua em sua area de conhecimento, pois, apenas assim, estimulara
0 processo cognitivo dos estudantes (LEITE, 2016).

De acordo com Anastasiou (2002), a maioria dos professores, que atua
em instituicbes de ensino superior, ndo teve, em seus Cursos universitarios, uma
preparacdo para a docéncia, com excecdo dos professores oriundos da area da
Educacao ou Licenciatura que, durante os anos universitarios, discutiram questdes
tedricas e praticas relativas a questao do ensino e da aprendizagem.

Nas disciplinas de Historia da Moda, oferecidas nos cursos superiores de
Design de Moda ou, simplesmente, Moda (BONADIO, MARINHO, 2016), a situacéo

nao é diferente.
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Portanto, este artigo tem como objetivo discutir a dimens&o do ensino de
histéria da moda nos cursos de Design de Moda, cotejando a importancia do
desenvolvimento da consciéncia historia critica dos estudantes. Para tanto, sdo
ponderados dois aspectos: primeiramente, as metodologias de ensino aplicadas e os
objetivos gerais que as motivaram e, por ultimo, a formagdo e capacitagcdo dos
professores atuantes no ensino de histéria na época da pesquisa de campo, 2012 e
2013.

Tendo em pauta as questdes amplas do ensino superior e de seu corpo
docente (SADALLA, 2016) e o objetivo proposto acima, o artigo se desenvolve com
as seguintes partes: introdutoriamente € discutido o papel do ensino de historia a
partir das discussbes sobre a consciéncia historica, como Cerri (2011) propde —
subtitulo 2. Na sequéncia, reflexdes sao realizadas sobre a importancia do
planejamento e das metodologias do ensino. Os objetivos previstos nos planos de
ensino também sao confrontados as metodologias propostas, a fim de averiguar se
entre eles havia coeréncia e possibilidade de eficacia no planejado — subtitulo 3 e
seus itens. Completando a discusséo, a formacédo e titulacdo dos profissionais
responsaveis por essas disciplinas sdo analisadas e se reflete como isso pode
impactar na sala de aula e na formac&o dos profissionais de moda, através do viés
guantitativo — subtitulo 4.

Ao longo da argumentacdo, sdo demonstrados, graficamente, os dados
coletados nos planos de ensino de histéria da moda, aplicados em IES dos estados
de Santa Catarina e Rio Grande do Sul, no ano de 2012 e, circularmente, a
formacédo dos professores, a condicdo de producédo da consciéncia historica critica e
0 uso das metodologias de ensino se interpdem na argumentacdo em vista do

objetivo geral.

2 A IMPORTANCIA DA CONSCIENCIA HISTORICA CRITICA

7

De acordo com Cerri (2011), a historicidade é condicdo de existéncia
humana, nos constitui como espécie, variando apenas as formas de apreensao
desse fendmeno, acima de tudo cotidiano e social. A partir do pensar historico,
atrelando os acontecimentos a uma linha de tempo, adquirimos consciéncia do
passado e da possibilidade de construcéo do futuro, formando a compreensao do

gue de fato € a histéria: a sucessao do inesperado, criagdo constante, indo além de
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determinacdo e continuidade; acdo dos sujeitos no tempo, por meio de suas
experiéncias sociais, com toda a complexidade de sua dimens&o coletiva, historica e
singular.

Talvez, para leigos, a histéria da moda ndo devesse ser cobrada de
investimentos de criticidade como outros temarios o sdo, tais como a historia dos
operdrios ou a histodria politica. Ledo engano, as consideracdes que seguem tratam
da histéria e sua escrita e, logo, qualquer tema que seja trabalhado pelo viés dessa
area de conhecimento deve ser submetido aos mesmos preceitos tedrico-
metodoldgicos.

No contexto de sociedades ocidentais, marcadas pelo Cristianismo, de
heranca classica, originou-se a importancia dada ao registro e a narracdo dos
eventos. As coisas sao analisadas pela sua antiguidade ou novidade, familiaridade
ou estranheza. O tempo dos acontecimentos determina o grau de importancia e
intimidade que os fatos adquirem nessa narrativa, numa 0Oposi¢cao entre 0 novo e
velho, que pode enobrecer, reafirmar ou invalidar o narrado, dependendo do objeto
dessa narracao e a quem ela serve ideologicamente.

Assim, passado e futuro séo sujeitos ativos do presente das sociedades.
Os fatos historicos séo relativos, dependem do ponto de vista das sociedades que
os conservam na forma de uma memodéria social hegemonica, na maioria das vezes.
O que se constitui na Historia, com letra maiuscula e repassada nos livros didaticos,
se firma numa narrativa logica e racional, quase sempre se fundindo no que se
institui como identidade nacional e utilizando mitos fundadores das instituices que
patrocinam a constituicdo de uma memoaria nacional ou coletiva, como o Estado, a
propria Historia, as Religides e a Escola.

Walter Benjamin, em suas conhecidas Teses para o conceito de Historia,
em 1940, ja havia alertado que “A verdadeira imagem do passado perpassa, veloz.
O passado sO se deixa fixar, como imagem que relampeja irreversivelmente, no
momento em que é reconhecido” (Tese 5). Completando o alerta, Benjamin ainda
afirma: “articular historicamente o passado nao significa conhecé-lo ‘como ele de
fato foi’. Significa apropriar-se de uma reminiscéncia, tal como ela relampeja no
momento de um perigo” (Tese 6) (BENJAMIN, 1987, p. 224).

Contudo, diferente da Histéria, deve-se considerar que a consciéncia
histéria € um fendbmeno inerente a existéncia humana, resultante da poténcia da

memoria e da capacidade de transmissdo do vivido. E uma forma de conhecer que
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se firma na tomada de consciéncia da temporalidade que nos cerca. Por meio da
consciéncia histérica, sdo explicados os fenbmenos gerais, intencionais, sociais etc.
e, também, explicados os fendmenos néo intencionais, nem subjetivos que sao
naturais e sofridos, como a morte, na medida em que se acoplam numa linha do
tempo e, por um esforco humano e racional, causalidades sdo atribuidas entre o
antes e o depois. A despeito dessa experiéncia de tempo comum aos humanos, o
pensar historicamente vai mais além e agregar a consciéncia historia a criticidade, o
gue implica ndo aceitar informacdes sem considerar o contexto de sua producao no
tempo, o0 que também o humano tem capacidade de aprender a fazer, na medida em
gue comunica suas experiéncias sociais e abstrai de sua corporeidade a nocédo de
tempo que o cerca como subjetividade social lUcida.
Segundo Antoine Proust (2008), a Histéria:

Aparentemente, ela estda empenhada perpetuamente em conciliar

contradi¢bes: tem necessidade de fatos, extraidos de fontes; no entanto,

sem serem questionados, os vestigios permanecem silenciosos e nem

sequer sao “fontes”. Convém ser ja historiador para conhecer as questbes a

serem formuladas as fontes, assim como os procedimentos suscetiveis de

levid-las a exprimir-se. O método critico, pelo qual é garantido o

estabelecimento dos fatos, supde, por si s6, um saber histérico confirmado.
(PROUST, 2008, p. 133)

O pensador francés, além de indicar a dialética como condi¢do primeira
da Historia, aponta que o historiador tem sua especificidade em operar com essa
condicédo, a fim de produzir criticamente o conhecimento sobre o passado e, por
isso, completa a frase acima dizendo: “Em suma, € necessario ser historiador para
fazer histéria” (PROUST, 2008, p. 133).

Ainda, refletindo com Proust, pode-se alertar para a nocao de tempo tao
cara a historia. Ele nos diz:
Por sua vez, o tempo, ou seja, a dimensdo diacronica constitutiva da
guestdo no ambito da histéria, ndo € um quadro vazio que seria preenchido
por fatos, mas uma estrutura modelada pela sociedade e pela historia ja

escrita. Servindo-se dele como um material, o historiador deve considera-lo
também como um verdadeiro ator de seu roteiro. (PROUST, 2008, p. 133)

Portanto, o objetivo da educacéo historica ndo é formar a consciéncia
histérica, presumindo que ela ja existe no estudante, pois essa se desenvolve por
meio da interacdo social desde o momento em que 0 sujeito compreende a nogéo do
‘ontem”, do “antes”, do “depois” e do “amanha”. Sobretudo, o objetivo da educagéao

histérica é atribuir criticidade a consciéncia histérica.
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Mediar as contribuicbes da ciéncia histérica e as varias adequacdes da
consciéncia historica conforme os estudantes e comunidades em gue se encaixam,
possibilitando o pensamento critico historico, considerando a contextualizacdo da
producéo tecnoldgica, cultural e discursiva, bem como as tensas relagfes sociais e
de poder estabelecidas na produc¢éo do sistema de moda, é o papel do professor de
histéria. S6 assim seu trabalho garantira que passado e presente se vinculem nas
criacoes produzidas pelo futuro designer de moda e no posicionamento deste diante
dos desafios sociais, culturais e econbmicos que o mundo do trabalho l|he
apresentara.

Outros pesquisadores, de diversas areas, ja se dedicaram a estudos que
relacionam a importancia do ensino da historia para as mais diversas areas de
atuacao e estudo. E o caso de Cabral (1999) que propds reflexées acerca da historia
e da medicina, na triade do passado, presente e futuro. A autora frisa que, além de a
histéria responder a questdes praticas que a acdo médica requer, também se refere
ao estudo direcionado as relacdes sociais de producdo e poder que os homens
estabelecem entre si e a natureza, concluindo que tracar a historia do adoecer
significa colocar um evento dentro de um contexto, relacionando-o como parte de
um todo compreensivel. Dessa maneira, Maria Helena Cabral, ao abordar o
adoecimento como um processo que produz diferentes entendimentos sobre a
doenca e o doente, frisa a validade de uma investigacdo que una saberes meédico e
historiogréfico, para a melhor capacitacdo dos futuros médicos, cujo principal
objetivo deve ser tratar os doentes e ndo as doengas.

Outro exemplo € o trabalho realizado por Oki e Moradillo (2008), cujo
objetivo foi de explorar as proximidades entre Historia e Filosofia da Ciéncia da
Educacdo Cientifica, especificadamente, o ensino de Histéria da Quimica. A
investigacao didatica teve duas principais finalidades: identificar concepc¢des prévias
dos estudantes sobre aspectos da natureza da ciéncia e avalia-las, com abordagem
explicita de conteddos da Filosofia da Ciéncia, em contextos historicos
diversificados. Avaliando os resultados obtidos, Maria Conceicdo Oki e Edilson
Moradillo concluiram que o referencial histérico-epistemoldgico, trabalhado pelos
cursos pesquisados, contribuiu para que os estudantes de Quimica adquirissem uma
imagem mais atual de ciéncia e melhor formacao inicial. A disciplina Histéria da

Quimica criou um espaco importante para o conhecimento da natureza da ciéncia,
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para o aprendizado significativo de conceitos quimicos por parte dos estudantes,
segundo Oli e Moradillo.

Ferreira (2005) discute a importancia da histéria no ensino da Matematica
e utiliza em seus estudos os manuais dos professores. Nesses livros didéaticos,
encontram-se, geralmente, notas histéricas, referéncias a importantes matematicos,
explicacbes sobre sua inventividade, o que e como fizeram. Porém, Terezinha
Ferreira concluiu que esses materiais sdo pouco utilizados pelos professores:
“‘muitos deles ndo conseguem fazer uso da Histéria da Matematica em suas aulas”.
Segundo a autora, a prépria histéria da Matematica deveria ser encarada como
recurso didatico que facilita a compreensao e desperta a motivagdo no estudante,
“ajudando-o no entendimento de como as regras foram formuladas e assim entenda
que tudo teve uma razéo para existir’ (FERREIRA, 2005, p. 138).

Todos os autores, de Ferreira a Cabral, apontam para um ponto comum,
apesar das divergéncias entre os focos de pesquisa: a Historia € uma area de
conhecimento importante, tornando-se um fator facilitador da compreensdo do
campo aplicado onde o aprendiz se encontra. Além disso, por dialogar com a propria
condicdo historica do sujeito, o estudante durante as aulas de Historia € motivado a
se posicionar diante das teorias que |lhe sdo apresentadas e mesmo diante das
instrucBes praticas que cabem em sua profissdo. Desta maneira, o aprendiz é
estimulado ao entendimento das relagcdes sociais de producdo e poder que
envolvem e culminam nas transformacdées/producdes que ele tera a incumbéncia de
fazer no exercicio de sua profissao.

A Histéria, o passado e o0 presente se vinculam aos projetos
contemporaneos sociais, culturais e politicos para a projecdo de um futuro em
funcéo da interpretacao do passado, em qualquer area. A interpretacdo do passado
deve ser promovida pelo professor de Historia, a fim de motivar uma postura criativa
e critica no ordenamento das rédeas histéricas do mundo que nos cerca. E por
“criar”, entende-se processo pelo qual os seres humanos concebem, formam, geram,
desenvolvem e materializam ideias, transformando o seu derredor.

Cerri (2011) defende que passado e suas projecdes do futuro sdo a
matéria-prima para criagdo. Sem a consciéncia historica, a criagdo ndo ocorreria,
pois 0 sujeito haveria de estar sempre limitado ao agora que presentifica sua
existéncia. Logo, a consciéncia historica critica ndo € de forma alguma provocada

mediante uma narracdo euforica de anedotas sobre o passado, sobre as
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curiosidades de grandes costureiros ou de marcas famosas e, menos ainda, de
olhares superficiais sobre as épocas, sociedades e sujeitos sociais que nelas
viveram. Uma consciéncia histérica critica € peca chave para o desenvolvimento da
criatividade, uma vez que, por meio dela, se alcangca um pensamento autbnomo,
nada subserviente e, portanto, apto a desafiar problemas e ultrapassar fronteiras.

O ensino de Histéria tem uma poténcia em propulsionar a criatividade
tanto quanto os experimentos no campo do fazer em moda, porém, para tal, é

preciso saber planejar e exercer a docéncia em historia.
3 PLANEJAMENTO: ENSINAR COM QUALIDADE

Segundo Haydt (2006), planejar é analisar certa realidade, refletir sobre
condicbes existentes, € prever formas alternativas de acdo para sobrepujar
dificuldades e alcancar objetivos almejados. Logo, 0 planejamento € um processo
mental, envolvendo analise, reflexdo e previsdo. O planejamento de ensino é
previsao das acbOes e metodologias que o professor vai realizar com seus
estudantes, e a organizacdo das atividades discentes de experiéncias de
aprendizagem, dirigidas para que 0s objetivos estabelecidos sejam atingidos. Para
tanto, as metodologias de ensino devem ser planejadas pelo professor, a fim de
colocar o estudante em contato com os conhecimentos delimitados no propdésito de
adquirir habilidades previstas pelos objetivos.

As metodologias educacionais devem, portanto, contribuir para a
mobilizacdo dos esquemas operatorios de pensamento (estruturas conceptuais
marcadas pela reversibilidade mental, esquemas que alimentam as estruturas
l6gicas e que alimentam os instrumentos cognitivos) e participagdo ativa do
estudante nas experiéncias de aprendizagem, seja observando, lendo, escrevendo,
experimentando, etc.

De acordo com Baggio, Schossler, Dullius (2010), o planejamento é
necessario, como meio para facilitar e dinamizar o trabalho pedagogico. E um
momento de reflexdo sobre a acéo, para pensar e melhor agir. Nesse processo deve
ser considerada a realidade concreta e o que nela queremos mudar para melhor.
Felis (2010) coloca o planejar como atividade dentro da educacdo, pois evita a
improvisagao, prevé o futuro, estabelece rotas que norteiam as execugdes para as

acOes educativas. Planejamento e avaliacdo andam de maos dadas.
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No processo de planejamento educativo, o instrumento maior é o Projeto
Pedagogico do Curso (P.P.C.) no qual as diretrizes, objetivos e o perfil profissional
do egresso, quando se trata de um projeto do ensino superior, constam para ordenar
os demais planos de ensino que serao feitos para as diferentes disciplinas e que néao
deverdo destoar, nos principios ou contelddos, do que se encontra proposto no
P.P.C.

Para o ensino superior, o plano de aula é algo quase inexistente, pois nao
ha cobranca administrativa do mesmo e nem o0s professores sentem a necessidade
do planejamento detalhado dos minutos semanais passados juntos aos estudantes.
Contudo, o plano de aula é um guia com funcédo de orientar a pratica didatica em
sala, é a formalizacdo dos diferentes momentos do processo de ensinar, segundo
Haydt (2006).

Por sua vez, Moretto (2007, p. 10) acredita que alguns componentes
fundamentais devem ser considerados na elaboracédo do plano de ensino: conhecer
sua prépria personalidade enquanto professor, conhecer seus estudantes e suas
caracteristicas psicossociais e cognitivas, bem como ser o profissional adequado a
disciplina em questdo. As aplicacdes e escolhas dos métodos e técnicas devem
depender dos objetivos estabelecidos. Por isso, as metodologias se adéquam aos
seguintes fatores: objetivos estabelecidos, como ja ditos; natureza do conteudo a ser
lecionado e tipo de aprendizagem a efetivar-se; as condi¢cbes fisicas e tempo
disponivel. Tais conhecimentos facilitam a escolha de metodologias de ensino mais
adequadas e levam a resultados mais promissores. De acordo com Leal (2005),
metodologia de ensino € o caminho utilizado para organizar as situacées de ensino e
aprendizagem. O conjunto de métodos e técnicas aplicados é justificado somente se
objetivam promover a aprendizagem, ou seja, a metodologia de ensino escolhida
pelo professor deve organizar as situacbes ensino e aprendizagem, de maneira
propicia para a comunicacao e entendimento dos saberes em questao.

O procedimento didatico mais adequado a aprendizagem de determinado
conteudo € aquele que ajuda o estudante a incorporar novos conhecimentos de
maneira ativa, compreensiva e construtivamente, de forma que estimule seu
pensamento operatdrio, de acordo com Piaget, em sua obra Psicologia e Pedagogia
(1970). Assim sendo, a fungcdo do professor é coordenar e facilitar o processo de
reconstrucdo de conhecimento por parte do estudante, pois nem os conteudos e

objetivos s&o unos, e nem o0s sujeitos do processo sdo homogéneos.

Revista ENSINARMODE, Florianépolis, Vol. 2, N. 2, Junho-Setembro 2018, p. 170-199.
DOI: http://dx.doi.org/10.5965/25944630222018170 | ISSN 2594-4630

178




O ENSINO DE HISTORIA DA MODA NO SUL DO PAIS — Mara Rubia Sant’Anna

Todavia, para que o planejamento das disciplinas universitarias tenha o
grau de exceléncia esperado, em que todos os esfor¢cos pedagodgicos colimam no
alcance geral do objetivo e perfil do egresso previsto no Plano Pedagogico do Curso,
algo fundamental precisa ser garantido: de um lado, o conhecimento e preparagao
para o exercicio da docéncia e, de outro, o conhecimento aprofundado da area de
conhecimento em que o professor atua.

Infelizmente, na pesquisa realizada, nenhum dos dois fatores € realidade
da maioria dos profissionais do ensino superior. Em poucos casos, o professor de
disciplinas tedricas nos cursos pesquisados tinha uma formagéo especifica na area
de conhecimento e, também, possuia licenciatura na base da sua formacdo. Ao
contrario, a maioria dos professores das disciplinas de Histéria oferecidas nos cursos
superiores pesquisados provém de bacharelados em areas técnicas, como a Moda e
o Design ou outros cursos distantes da pedagogia e da histéria.

Mais adiante se voltara as discussdes sobre a formacao dos professores,
porém, em seguida, a fim de aprofundar reflexdes especificas sobre as metodologias

de ensino, dados quantitativos da realidade pesquisada seréo analisados.
3.1 METODOLOGIAS DE ENSINO: USOS E LIMITES

A educacdo superior no Brasil, como aponta Paixao (2010), teve
diferentes momentos, denominados fases, que se distinguem por caracteristicas
sociais, politicas e culturais especificas a cada época, resultando em processos de
expansao e estagnacao na educacao do pais. Assim, as décadas de 1960 e 1970
podem ser apontadas como primeiras fases da grande expansdo da educacéo
superior brasileira, vindas de um processo de implantagdo do capitalismo e da
pressao de grupos sociais participantes desse processo.

J4, nos anos 1980, podemos observar uma estagnacdo, marcada por
uma instabilidade e fragilidade do quadro educacional, seguidos pela década de
1990, onde contextos nacionais e internacionais impulsionaram uma reestruturagao
produtiva do capitalismo, sendo o conhecimento parte fundamental da producéo e
do acumulo de vantagens diferenciais no cenario de competicao global, o que gerou
uma fase mais recente da expansao da educacdo, a chamada “universidade

operacional”’, de acordo com Caldas (2004), caracterizada pela énfase na educagao
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tecnoldgica de nivel superior, obstinada na transmisséo rapida de conhecimentos e
treinamento sistematizado, a fim de vencer a demanda do mercado de trabalho.

Tal modelo universitario € largamente aplicado nos cursos de moda, tanto
de tecnologia, quanto bacharelado. Assim sendo, o simples repasse de informacao
acaba sendo o objetivo tracado, especialmente para disciplinas tedricas, como a
Historia.

Dentro de uma proposta pedagoégica firmada na preparacao rapida de
mao de obra especializada para o mercado, nada mais natural do que a aula
expositiva dialogada ser a metodologia mais utilizada no ensino, presente em 100%
dos planos analisados durante a pesquisa.

A aula expositiva tem uma longa tradicdo: é, independente da area de
conhecimento, uma das técnicas de ensino mais utilizadas pelos docentes
universitarios. De acordo com Godoy (2008), € mais voltada a transmissdo de
conhecimentos, busca basicamente a aquisicdo e compreensdo de novos
conhecimentos pelos estudantes, sendo, pois, frequentemente criticada por
favorecer situacdes onde a aprendizagem é reprodutiva, ja que o conteudo que deve
ser aprendido é apresentado aos aprendizes em sua forma final.

De acordo com Haydt (2006), a aula expositiva pode ser tanto dogmatica,
onde a mensagem transmitida ndo € contestada; quanto aberta e dialogada, onde ha
participacéo da classe, contestacéo, pesquisa e discussdo. Atualmente, a expositiva-
dialogada se difunde num sentido aberto, porém a aprendizagem significativa s6
acontece quando o estudante relaciona o novo conhecimento com anteriores,
criando novas relacoes.

No ensino de Histéria, tradicionalmente, a aula expositiva dogmatica &
largamente utilizada, quando ndo se tem entendimento de que a Histéria ndo diz
respeito apenas a momentos passados, fechados, sem possibilidades de
interpretacdo e mudanca. O ensino da Histéria exige pensamento critico e
julgamento, para que o tempo e a sociedade atual sejam compreendidos e,
consequentemente, seu ensino possa basear-se apenas na discussdo constante.
Assim, a aula expositiva, se ndo aliada a desafios de raciocinio e interpretacao, priva
0os estudantes de exercitar habilidades intelectuais mais complexas, tais como a
aplicacdo, a andlise, a sintese e o julgamento de dados, conjunturas e discursos

necessarios para o desenvolvimento do pensamento historico-critico.

Revista ENSINARMODE, Florianépolis, Vol. 2, N. 2, Junho-Setembro 2018, p. 170-199.
DOI: http://dx.doi.org/10.5965/25944630222018170 | ISSN 2594-4630

180




O ENSINO DE HISTORIA DA MODA NO SUL DO PAIS — Mara Rubia Sant’Anna

Por ser a técnica mais antiga e difundida de ensino, na educagéo de nivel
superior, muitas vezes, as alternativas a esta técnica, como por exemplo, 0 ensino
em grupo e as propostas individualizadas de pesquisa e debate, tém sido mais
usados para complementa-la do que para substitui-la. Dentre os 27 cursos de Moda
em Santa Catarina e Rio Grande do Sul, existem 70 disciplinas cuja denominacéo
contempla a nomenclatura Histéria. Durante a coleta junto as instituicbes e
professores, foi possivel conseguir 42 planos de ensino das disciplinas ofertadas, o
gue correspondeu a 60% do total. Apds, com o processo de andlise realizado de
cada quesito dos planos de ensino, chegou-se ao seguinte quadro em relacdo as

técnicas de ensino:

Quadro 1: Técnicas de ensino utilizadas em sala, conforme nomenclatura encontrada no plano de
ensino.

Técnica Santa Catarina Rio Grande do Sul Total
Aula Expositiva 36
Debates

Leituras

Seminarios

Pesquisa

Trabalhos

Dinamicas de grupo
Andlises

Exercicios em sala
Producao estudantes
Estudo dirigido

Estudos de caso

Visita técnica

Criacao de roupas de papel
Criacdo de videos

Criacao de croquis

Criacao de sketch book
Portfélio

N&o consta técnica no plano

=
o

RPORRPRRPRRNPOWRNMNWRrOo o)
UIFPFOOOOOROONWNODWU O~
ORRPRRPREPRENNWWWOI U~ ®

Fonte: Resultados da pesquisa de campo.

Como observado acima, depois da aula expositiva, encontram-se 0S
debates, leituras, seminarios, pesquisa e trabalhos num decrescer que aponta para
um ensino centrado na figura do professor que expde, enquanto os estudantes, por
vezes, participam com suas opinides, algumas vezes com pesquisas, leituras e
trabalhos que ele proprio realiza. A baixa presenca de dindmicas de grupo, estudo

dirigido e estudo de caso indicam aulas pouco instigantes e movimentadas. Os
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altimos itens evidenciam, com recorréncia de apenas um caso por plano de ensino,
técnicas proximas a outras disciplinas, talvez a trabalhos interdisciplinares, mas
todos muito comuns num curso de moda.

Técnicas de ensino firmadas em propostas grupais, tais como debates,
estudos dirigidos, seminérios, dindmicas de estudo e trabalho mediadas por
diferentes audiovisuais, como filmes, documentérios, entrevistas e etc., se bem
desenvolvidas, sédo eficientes na promocdo do interesse dos estudantes, na
motivacdo deles para a pesquisa autbnoma e solugdo de questdes problemas que
conduzem as técnicas de ensino acima enumeradas.

Em termos didaticos, os principais objetivos do trabalho em grupo séo a
facilitacdo da construcdo do conhecimento; a troca de ideias e opinides; a
possibilidade da pratica da cooperacao, visando a um fim comum. Além de contribuir
para o desenvolvimento de esquemas cognitivos, o trabalho em equipe também
favorece o convivio social, o planejamento em conjunto, divisdo de tarefas e
atribuicbes, aceitacdo de criticas construtivas, o respeito a opinido alheia, entre
outras coisas. Porém, no quadro acima, € notavel sua pequena utilizacdo no ensino
de Histéria na Moda. Tal fato € preocupante, uma vez que o trabalho em equipe
sempre propicia a discusséo, exige a tomada de posi¢cao e decisdes que afetam todo
0 grupo, amadurecendo a capacidade critica diante dos temas de debate.

Além disso, ha aspectos de relacionamento interpessoal bastante
importantes a considerar. Desenvolver espirito de equipe ndo apenas facilita a
construcdo de conhecimento, como também ajuda o estudante a desenvolver maior
aceitacdo para troca de ideias, opinides e criticas, possibilita a criacdo de senso
colaborativo, buscando um fim comum: o ato de planejar de forma social e nao
individual, além de desenvolver respeito pela decisdo da maioria. Tais fatores sédo
importantes na formacéo profissional de um estudante de moda, pois sé&o
habilidades diferenciadoras num mercado de trabalho onde todo o processo de
construcdo se da em grupo, preparando-o melhor para ingressar no mercado de
trabalho.

No universo de analise, portanto, notam-se dezoito variedades de
metodologias aplicadas ao ensino de conte(dos de historia. E possivel também
inferir que, numa mesma disciplina, sdo aplicadas mais de uma técnica de ensino
por conteudo, 0 que gera tecnicamente enriquecimento do processo de ensino e

aprendizagem.
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7

A metodologia de ensino ou estratégia é, formalmente, dividida em
técnicas de ensino e recursos didaticos. Completando as técnicas de ensino, um
plano de ensino ideal deve discriminar os recursos de ensino. Os recursos didaticos
séo ferramentas de auxilio ao método utilizado, facilitando o aprendizado, tanto para
o0 docente quanto para o estudante. Tem por funcdo, entre outras, permitir o
acompanhamento da argumentacdo apresentada, a retencdo da atencéao e, por fim,
a compreensao dos conteudos. Por isso, os recursos didaticos devem ser aliados e
nao complementos da exposicdo, criando situacbes onde haja participacdo e
pensamento critico, indo além da pura aceitacdo do conhecimento passado e
reproducdo do mesmo, sem questionamentos e interpretacdes particulares.

Materiais audiovisuais e equipamentos de multimidia sdo 0s recursos
didaticos mais utilizados, junto com textos reproduzidos para leitura. Geralmente,
sdo empregados como auxilio ao que estd sendo exposto. Dentre eles, 0 uso de
guadro negro ou seu similar tecnoldgico serve de apoio para a aula expositiva, assim
como, os slides organizados em power point. Tais recursos didaticos néo
necessariamente fazem com que haja raciocinio, interpretacdo e transformacéo dos
contetdos por parte do estudante. Todavia, também ndo se pode afirmar que o
cenario da interrogagcdo, da critica e da reflexdo criativa ndo se imponha nas
experiéncias de ensino e aprendizagem com a presenca de recursos audiovisuais ou
outros, ja que isso depende, em larga medida, das formas de relacéo estabelecidas
entre professor e estudante, conforme Haydt (2006) pondera com prudéncia.

O quadro abaixo demonstra quais técnicas e recursos sao utilizados e sua

frequéncia no universo de analise composto:

Quadro 2: Frequéncia de técnicas e recursos de ensino, por estado

Estado Técnica apresentada Repeticdo Recurso relacionado Classificacdo
SC Expositiva Dialogada 20 Audiovisuais 1
Debates 13 Livros, Audiovisuais 2
Leituras 06 Livros 3
Trabalho em Grupo 06 Livros, Audiovisuais 4
Analises 04 Livros, Audiovisuais 5
Estudos Dirigidos 03 6
Seminadrios 03 Livros, Audiovisuais 7
Ex. de Criagao 04 8
Pesquisa Bibliografica 02 Livros 9
Outros 01 10
RS Expositiva Dialogada 10 Audiovisuais 1
Debates 07 Livros, Audiovisuais 2
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Trabalho em Grupo 06 Livros, Audiovisuais 3
Leituras 05 Livros 4
Analises 04 Livros, Audiovisuais 5

Estudos Dirigidos 03 6
Seminarios 05 Livros, Audiovisuais 7
Pesquisa Bibliografica 02 Livros 8
Exercicios em Sala 02 9
Outros 01 10

Fonte: Resultados da pesquisa de campo, 2012

Muitas vezes 0s recursos nao séo claramente descritos ou se mostram de
forma truncada nos planos de ensino, criando dificuldades de associa-lo
corretamente a técnica de ensino que completou. Outras vezes, a metodologia de
ensino é muito ampla, abarcando diversos recursos. Na tabela acima, fez-se a
citacao literal dos termos obtidos nos planos de ensino e n&o se encontrou meios de
considerar em que medidas os recursos citados se associaram a essa ou aquela
técnica de ensino mencionada.

Segundo Masetto (2007, p. 11), novas metodologias desenvolvem a
curiosidade dos estudantes, os instigando a buscarem novas informagoes.
Diferentes técnicas de ensino, quando adequadas para se conseguir determinados
objetivos, eficientes no contexto em que serédo utilizadas e aplicadas por professores
com dominio sobre sua execucdo, trazem importante contribuicdo para a
aprendizagem.

Tal preocupacao € de suma importancia, pois, de acordo com Leal (2005),
guando o professor escolne um método ou técnica, pode privilegiar alguns
estudantes, enquanto exclui outros. A exacerbacdo de um método pode impedir
singulares experiéncias didaticas que o ajudariam a aperfeicoar sua pratica docente
e possibilitariam diversas formas de aprender aos seus estudantes. Percorrer
trajetos criativos em sala de aula, utilizando varias metodologias que se completem,
enriguece o ensino e a aprendizagem, possibilitando maior crescimento, tanto do
professor quanto dos estudantes.

Também, ainda cabe considerar nesta discussdo que existem limitacdes
como a pouca participagdo do estudante, a pouca leitura e a apatia diante de um
ensino mais critico. Geralmente, o ensino desprovido de criticidade € desenvolvido
por anos a fio em escolas de ensino fundamental e médio castradoras (Ver

OSTETTO, 2011). Por outro lado, o fato de professores considerarem a classe
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como um grupo uniforme, desconsiderando suas peculiaridades e interesses ou
mesmo a falta de conhecimentos prévios e especificos do conteudo do profissional
ou de parte dos discentes, ndo favorece o entrosamento entre as partes envolvidas.
Sem esses quesitos postos de antemao no fazer docente, o desenvolvimento de
habilidades intelectuais mais complexas fica frustrado e ai se chega ao paradoxo
infeliz do “eu fago que ensino e vocé faz que aprende”.

Para o ensino de Historia acontecer de forma satisfatoria, € necessario
estimular o exercicio de pensar critico, envolvendo 0 pensamento criativo,
desafiador e jamais apresentado pronto (DULCI, 2016).

Além dos recursos didaticos aplicados pelos professores, vistos no
guadro anterior, alguma inovacao tematica no conteudo aplicado pode estimular o
exercicio desse pensar critico na Historia, habilitando os futuros designers a utilizar
tal ferramenta em suas criagcdes. Por outro aspecto, é necesséario ponderar a qual
objetivo geral a aula esta subordinada e, dessa forma, escolher a mais adequada

metodologia, para processar o ensino e aprendizagem almejados.
3.2 OBJETIVOS E METODOLOGIAS DE ENSINO: DIALOGOS OBRIGATORIOS

De acordo com Takahashi, Fernandes, (2004) cada aula apresenta uma
situacao didéatica especifica e singular. Objetivos e contetdo sdo desenvolvidos com
métodos e modos de realizacdo adequados, a fim de proporcionarem aos
estudantes conhecimentos e habilidades, expressos por meio de uma metodologia
compativel com a tematica estudada. As técnicas e métodos devem ser pautados no
processo didatico e ter vinculo com a temética abordada, contetido especifico e com
0S objetivos que devem ser alcancados. A metodologia € apenas o caminho que
deve levar a concretizacao dos objetivos que os estudantes devem alcancar com os
conhecimentos aplicados na disciplina. Sendo assim, objetivos e metodologia sao
via de mao Unica e devem coexistir, sem separacdo, uma vez que um deve ser
pensado levando em considerag&o o outro.

O objetivo de um plano de ensino engloba as aptidées que o estudante
deve desenvolver ao aprender os conteudos conglomerados pela disciplina. Logo,
deve haver um planejamento de quais metodologias e recursos deverao ser

aplicados para que tais aptidoes sejam desenvolvidas.
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Para SANT’ANNA (1993), os objetivos de um plano de ensino sao sempre
em longo prazo, porém cada aula apresenta também objetivos mais proximos que
devem ser atingidos. Assim, cada aula e sua metodologia planejada € um importante
passo para atingir o objetivo final. “Cada nova aprendizagem requer a existéncia dos
elementos que constituem o ponto de partida, pois 0 que o aluno ja sabe é crucial,
uma vez que a aprendizagem € um processo cumulativo” (SANT’ANNA, 1993. p 31)
e, assim, todos os demais itens do plano de ensino devem ser planejados, levando
em consideracdo o0s objetivos e englobando o0s conhecimentos prévios dos
estudantes.

Com base nas analises dos planos, constatou-se que os verbos de
objetivos mais recorrentes sao “desenvolver’, “analisar” e “relacionar’. Tal fato
justifica a grande relevancia das aulas expositivas dialogadas presentes nos planos,
metodologia mais apropriada para disciplinas que objetivam “desenvolver”
determinadas capacidades em seus estudantes, de acordo com o preceito que, a
partir da exposicdo, o estudante ira assimilar e desenvolver novos conhecimentos.
Tal fato também se aplica ao verbo “relacionar”, vez que a exposi¢cdo unida a
audiovisuais (recurso mais recorrente nos planos) leva o estudante a exercer
amplamente tal objetivo.

Leituras, pesquisas bibliograficas e seminarios sdo metodologias que
desenvolvem a capacidade de analise no estudante. Tal metodologia se encontra
diretamente relacionada com o objetivo que almeja capacitar o estudante a
“analisar”.

As répidas conclusdes acima se baseiam na relacdo entre o que o
objetivo quer capacitar no estudante e qual metodologia melhor supriria tal
capacitacao, se corretamente aplicada pelo professor.

Por exemplo, um plano de ensino, cujo objetivo geral € “Desenvolver nos
estudantes o pensamento critico a respeito do fenbmeno da moda, compreendendo
seus mecanismos de funcionamento, bem como sua evolugéo na sociedade atual”?,
apresenta metodologias que englobam “aulas expositivas dialogadas, discussao
circular, atividades em grupo, seminarios e outras dinamicas, leituras e pesquisas”. A
exposicdo dialogada, planejada pelo professor, seria para criar embasamento teorico

e compreensao dos mecanismos de funcionamento do fenbmeno moda e da sua

2 Plano de ensino da disciplina de Histéria da Moda Contemporanea, ofertada na 32 fase da Instituicdo
04 de S.C.
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evolucdo na sociedade atual. Tal acdo criaria tanto um ambiente propicio, quanto
introduziria 0s conceitos aos estudantes, para que se fizessem discussoes,
atividades em grupo e seminarios que complementariam a compreensdo do
estudante, assim como desenvolveria seu pensamento critico, ao se posicionar e
apresentar suas conclusbées em tais dinamicas. Por fim, as leituras e pesquisas
complementariam a interpretacdo, entendimento dos estudantes e senso critico. De
modo geral, o objetivo proposto caminha junto as metodologias descritas,
proporcionando ao estudante meios de alcancar as qualificagcbes almejadas pela
disciplina.

Outro exemplo pertinente € um plano que apresenta como objetivo geral
“‘Relacionar a historia, o design, a moda e a arte através do olhar analitico, critico e
estético exigido aos futuros profissionais da Moda, compreendendo as mudancas
sociais e as importantes contribuicdes da histéria para nosso presente”® e, neste
mesmo plano de ensino, as metodologias citadas sdo: aulas expositivas dialogadas,
leitura de textos e fichamento, pesquisas, participacdes em féruns virtuais, producéo
de textos e croquis de moda. Ao fazer uso da aula expositiva dialogada, talvez, o
professor tenha aberto caminhos para que as relacdes entre os diversos contetdos
se formassem a partir do pensamento do estudante, o que poderia ajuda-lo a
compreender as mudancas sociais e contribuicées da Historia para o presente. Tal
método embasaria teoricamente o estudante, para que este fosse apto a
desenvolver um olhar analitico, critico e estético, por exemplo. Pesquisas, leituras e
fichamentos também séo ferramentas de auxilio para tal formacéo. As participacdes
em foruns virtuais devem desenvolver o senso critico do estudante, se tal método for
aplicado em um sentido de criar debates e discussbes sobre os conteudos
abordados em sala. A producdo textual, além de desenvolver a criticidade e
compreensdo do estudante, pode ajuda-lo a desenvolver as relacbes entre o0s
diversos conteludos e exercitar sua criatividade, bem como os exercicios de criagdo
auxiliariam o estudante a colocar sua criatividade em pratica, num suporte bastante
dominado por ele.

Talvez coubesse, ainda, nessas metodologias, aplicar seminarios e
debates em sala, abrindo maior espaco para a discussdo critica e relagbes de

diversos conteudos por parte dos estudantes. Como ndo podemos saber como tais

3 Plano de ensino da disciplina “Historia da Moda e do Design”, ofertada na 22 fase da Instituigao 02
de R.S.
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técnicas de ensino se aplicaram na pratica, fica aberta tal lacuna em relacdo ao
completo desenvolvimento da capacidade analitica, critica e estética dos estudantes
tal como o objetivo geral previa; ndo sabemos se tais habilidades se desenvolveram
por completo no decorrer da disciplina ou 0 que se encontrava planejado nao foi
nem mesmo aplicado.

Apesar de haver certa caréncia no documento escrito a respeito tanto de
metodologias quanto de objetivos, sabe-se que uma aula sempre vai além. Ainda
gue haja essa defasagem entre o0 escrito e o possivelmente praticado, as analises
acima expdem de forma nitida que metodologias de ensino e objetivo se completam,
buscando um fim comum: a habilitacdo de um estudante mediante determinados
conteudo.

E importante frisar que as metodologias devem ser planejadas,
considerando tanto os objetivos quanto os conteludos e devem ser bem aplicadas,
para que se alcancem o0s objetivos propostos. Uma exposicdo onde ndo ha espaco
para o discente perguntar, criar novas referéncias, discutir e tirar conclusdes por
conta prépria, por exemplo, ndo permite que objetivos como “desenvolver’ e
“relacionar” se concretizem.

E certo que o diferencial estd em metodologias, recursos didaticos e
avaliacdes que estimulem o estudante a ir além e buscar fontes, pesquisar e pensar
historicamente, unindo isso a sua criatividade em amadurecimento, 0 que contribui
para que a consciéncia historica critica esteja sempre em crescimento e em uso.
Tais atividades ajudam o estudante a perceber que a Histéria da Moda vai além da
informacdo e esta presente também na pratica, sendo peca fundamental para a
formacéao e trabalho interdisciplinar. Porém, a proposta do ensino deve seguir muito
além da composicdo de um repertério rico e variado.

O dever do ensino de Historia se atrela ao estimulo critico de pensar a
sociedade e 0s sujeitos sociais em suas relagdes cotidianas, marcadas por inimeros
fatores e os muitos que ndo sdo, de forma alguma, cotejados apenas pelo olhar
inexperiente de quem observa o resultado. Pensar historicamente é encadear o
fazer do aqui e agora numa grande historicidade, que de forma alguma é a
manifestacdo do progresso da humanidade, como os idealistas alemé&es defendiam
no século XIX. E, sobretudo, compreender que as maneiras de pensar e fazer dos
sujeitos de hoje implica maneiras de narrar e produzir sentidos para a vida e as

coisas que a compdem: o chamado passado.
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4. A,FORMAQAO DOS PROFESSORES ATUANTES NAS DISCIPLINAS DE
HISTORIA

Por maiores que sejam as exceléncias que os profissionais tragam de
suas areas de atuacdo, ndo ha garantias de que as mesmas exercerdo igual peso
na construgdo dos significados, saberes e competéncias, compromissos e
habilidades alusivos a docéncia. O fato de professores universitarios ndo possuirem
qgualquer formacdo pedagdgica € uma regra, mesmo que medidas legais tenham
incorporado como exigéncia nos cursos de pos-graduacdo latu sensu disciplinas
vinculadas a docéncia do ensino superior. Na atualidade, os professores
universitarios, a maioria doutores ou mestres, ingressaram no exercicio do
magistério sem ter cursado as disciplinas didatico-pedagoégicas em sua formacéo de
pés-graduacédo e, quase sempre, sdo excelentes pesquisadores e nem sempre tao
bons professores.

Essa situacao € recorrente no ensino da moda, pois, como aponta Caldas
(2004), o ensino superior de moda no Brasil € relativamente novo e, em funcéo
disso, os professores que assumem as disciplinas sdo oriundos das primeiras
turmas graduadas em Moda ou de outras areas, ndo necessariamente ligadas a
moda, ndo possuindo preparacdo para a docéncia. Engenheiros, arquitetos,
economistas, designers e outros tantos cursos superiores sem nenhuma relacéo
com o universo da educacdo compdem a origem de formacdo da maioria dos
professores atuantes nos bacharelados e tecnélogos em Moda.

Agravante a essa situacdo, muitas vezes ndo h& incentivo por parte
institucional ou interesse do docente para que uma especializacdo voltada para o
magistério seja realizada. Em geral, os professores de ensino superior consideram a
pedagogia desnecessaria as suas reflexbes e mesmo o0s nucleos docentes
estruturantes servem mais para regular as questbes administrativas do ensino, ao
invés de refletir sobre as praticas pedagogicas, numa atitude de permanente
autoavaliacao.

Mas, indo além de conjecturas, dados coletados apontam quais as
formacdes que os professores das disciplinas Histéria da Moda possuiam, no
comeco da década atual, nos estados de Rio Grande do Sul e Santa Catarina.

Em um primeiro momento, através de pesquisas no site do Ministério da
Educacdo, constatou-se que existiam 27 instituicbes que ofereciam cursos de

Design de Moda, tanto técnicos quanto bacharelados, em 2012, sendo 18 em Santa
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Catarina e 9 no Rio Grande do Sul. Apos a identificacdo desses cursos, entrou-se
em contato com as instituicdes, através do sitio eletrénico, e-mails e telefonemas, a
fim de descobrir quais as disciplinas com o termo “histéria” eram oferecidas pelos
cursos, e quais os professores responsaveis por elas no ano anterior. Obteve-se
relativo éxito nessa fase da pesquisa, conseguindo a relagcéo de todas as disciplinas
de histéria nos cursos de Design de Moda tanto em Santa Catarina quanto no Rio
Grande do Sul e a relacédo dos professores atuantes de 8 cursos do Rio Grande do
Sul e dos atuantes em 15 cursos de Santa Catarina. Depois disso, os nomes
coletados foram consultados na base publica de curriculos do CNPqg (Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico) para verificacdo da formacéao
dos profissionais atuantes em 2011. Apos todas as etapas de coleta e verificacao, 0s
dados foram tabulados em gréficos, para andlise.

No Rio Grande do Sul, observou-se que nenhum professor atuante em
disciplinas com o termo ‘“histéria” tinha apenas graduacdo; 16% tinham
especializacdo; enquanto 53% eram portadores do titulo de mestre e 31% de doutor.
O fato de todos terem ao menos uma pos-graduacéo € ponto positivo e talvez, hoje,
em 2018, ndo haja mais um percentual expressivo de especialistas, o que
demonstra preocupacdo constante com a formagao profissional por parte dos
professores, fato que contribui muito para a docéncia, ja que, de acordo com Silva e
Reis (2011), requer constante formacao do profissional.

Em Santa Catarina existia maior equiparidade em relacdo as titulacbes
dos docentes, sendo 16% portadores apenas do diploma de graduacéo; 16,29%
com especializacdo; 34% com mestrado e 21% com doutorado. Mesmo que
houvesse professores apenas com graduacédo, a quantidade de doutores e mestres
era expressiva.

Além da titulacdo usufruida & época da pesquisa, considerou-se que
areas de formacao principal os profissionais possuiam, pois apenas a titulacdo de
doutor, por exemplo, ndo garantiria um aprofundamento em questées de didatica e
docéncia. Os gréficos abaixo nos trazem a relacdo da area de titulacdo desses
profissionais, tanto em SC quanto no RS, considerando apenas a graduagdo,

entendida como a mais importante na definicdo do perfil formativo do profissional.
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Gréfico 1: Distribuicdo dos professores por area de graduacgéo, atuantes em SC.
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Fonte: Resultados da pesquisa de campo, 2011.

Gréfico 2: Distribuicao dos professores por area de graduagdo atuantes em RS
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Fonte: Resultados da pesquisa de campo, 2011.

Observa-se, positivamente, nos dois gréficos, que um ndmero
consideravel de profissionais possuia titulacdo em Historia, assim como em outras
areas envolvidas com a docéncia, como Artes, Filosofia, Letras e Pedagogia que

trabalham com a didatica em seu plano curricular, caso seja um curso de
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Licenciatura. Contudo, essas ultimas areas de conhecimento ndo oferecem em sua
formacdo um aprendizado aprofundado em Histéria, sendo apenas a Filosofia a que
mais se aproxima. O caso se agrava com a falta de aprofundamentos didaticos ou a
completa auséncia deles como na situacao dos professores graduados em Moda,
Design, Arquitetura, Comunicagado, Direito, Contabeis e Desenvolvimento Social,
cursos em que nada é ensinado no campo do ensino. Soma-se, a essa formacéao
distante da pedagogia, ainda, o fato de as disciplinas de histéria serem diminutas
nos curriculos e, como esta se estudando, quase sempre sdo disciplinas oferecidas
por advogados, arquitetos, designers, contadores etc. e ndo por historiadores.

Considerando o numero de profissionais com formacao em Histéria, tem-
se: 38% de professores formados na area em SC e apenas 14% no RS. Assim, em
Santa Catarina, o maior indice do grafico corresponde aos profissionais com
formacdo em Histodria. E isso é relevante, uma vez que a Licenciatura em Historia
traz disciplinas importantes para a docéncia. Usando como exemplo o curso de
Histéria da Universidade Federal de Santa Catarina?, das 31 disciplinas obrigatérias,
seis sao voltadas para a didatica e ensino, uma para as metodologias, e existem trés
estagios onde o estudante é colocado em contato direto com o ensinar e orientado
para fazé-lo com maestria. Além disso, toda disciplina, mesmo voltada para um
conteudo especifico, como Histéria Moderna, € discutida de maneira critica,
guestionando a escrita desse passado, seus modelos ideoldgicos e suas
apreensdes no presente, apurando, assim, o estudante para se tornar um historiador
e nao um contador de fatos passados. Deve-se acrescentar que outras disciplinas
optativas voltadas para a pedagogia sdo oferecidas pelo curso e existe um
Laboratério de Ensino onde diversas atividades de ensino, pesquisa e extensao sao
produzidas, dando um amplo embasamento didatico-pedagdgico para o0s
profissionais formados na instituicao.

Assim, além de o profissional formado em histéria ter pleno dominio das
construcbes dos conhecimentos historiograficos, das problematizacbes e do
entendimento da consciéncia historica, também tem uma base fomentadora do
magistério, estando apto para aplicar sua maturidade historiogréafica as disciplinas
Histéria da Moda com destreza. Algo bem diferente ocorre, por exemplo, com um

graduado em Moda, cuja carga horaria de disciplinas de histéria ndo ultrapassa 10%

4  Conforme proposta pedagbdgica vigente em 2018. Curriculo de 2007. Ver
http://cagr.sistemas.ufsc.br/relatorios/curriculoCurso?curso=326. Acesso 23/03/2018
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da carga horaria total do curriculo, isso ainda nos melhores casos (SANT'ANNA,
2012).

No Rio Grande do Sul, entretanto, a realidade se mostra um pouco
diferente. Um namero relativamente pequeno dos professores ministrantes de
disciplinas de Histdria possui, de fato, alguma formacao relacionada a histéria. Tal
fator é preocupante, pois pode significar lacunas no ensino historico, como a falta de
problematizacdes, de entendimento da consciéncia histérica e da construcéo (e nédo
mero repasse) dos saberes histéricos. Como Susana Bernardo defende: “A
aprendizagem histérica deve ser planejada, para contemplar multiplas habilidades e
competéncias, assim como o desenvolvimento de procedimentos que auxiliem na
formacao histérica” (BERNARDO, 2009, p. 43).

Assim, somente o profissional competente para a transmissao de
contetdos pode fornecer aos estudantes de Histéria da Moda um ensino histérico
completo, ndo apenas dos fatos, mas sim dos contextos, que ensine a pensar e
guestionar, e ndo somente fixar nomes de estilistas ou grifes de moda e ter uma
nocdo do tempo e das crises sociais com simplificagdes ao estilo “Wikipédia”. O
profissional que ensina a Histéria da Moda precisa estar deslocado da antiga ideia
simplista de mera reproducdo do conhecimento, para a construcdo e
contextualizacdo do conhecimento, a fim de produzir uma consciéncia critica e
autoral no estudante.

Como Silva e Reis discutem, quando o professor ndo possui éxito em
ministrar o conteudo de sua aula, “a tarefa de ensinar acaba por contribuir mais para
o desencanto do estudante em relacdo a aprendizagem do que para o incentivo e
produgao do conhecimento” (SILVA; REIS, 2011, p. 2). Tal fato, unido ao numero de
professores sem formacao ou especializacdo que contemple a didatica, pode
explicar um possivel desinteresse dos estudantes pelas disciplinas de historia dentro
dos cursos de Moda.

Sem especializacfes voltadas para a disciplina a ser aplicada e para a
docéncia, outro fator de desarranjo no ensino de Historia se impde, uma vez que, na
maioria das situacdes, quando um professor ingressa no curso/departamento
encontra ja estabelecida a disciplina em que atuara, recebendo ementas prontas e
mesmo “diretrizes”, como determinados tipos de trabalhos e livros a serem usados.
Tal fato isola a disciplina do conjunto formativo a que o curso se propde e gera uma

situacdo onde o professor planeja individualmente e, de modo geral, os resultados
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gue obtém ndo sdo estudados e analisados pelo conjunto docente, a ndo ser que
apresentem situacdes conflitantes.

Junta-se, ainda, a formacao precaria e ao conhecimento raso, questdes
como: a inexisténcia de orientacbes quanto ao planejamento do ensino, o uso de
metodologias ou das avaliagbes praticadas; falta, igualmente, a realizacdo de
estudos e discussdes sobre as praticas docentes, de autoavaliagcdes ou relatérios
nas operacdes docentes de maneira sistematica e em busca da qualidade. De modo
geral, no ensino superior, poucas sao as agdes que criem reflexdo sobre a docéncia
ou sobre o processo docente e a efetivacdo de um perfil profissional almejado.
Sempre sera escrito no PPC sobre o perfil do egresso, mas quantas serdo as
ocasifes que o corpo docente desacelera suas atividades para refletir se o perfil
desejado esta sendo produzido pelas acbes educativas encetadas? Essas e outras
guestdes geram ainda muitas polémicas, porém ndo sédo abordadas nesse texto.

Importa, a0 menos, destacar que muito se pode fazer com a quebra dos
paradigmas que entornam o conhecimento de Histéria, por muito tempo entendido
como um saber firmado na narracdo de fatos e herdis, 0 que, supostamente, lendo
um livro e pesquisando na internet, preparando slides com figuras bonitas ja seria o
suficiente para ensinar sobre o passado. Os profissionais convidados a lecionar
Histéria ou outras éareas especificas das Ciéncias Humanas sem continuo
aprofundamento, tanto da pratica docente quanto em relagcdo aos conteudos
especificos, jamais poderédo despertar nos estudantes o entendimento critico e fazé-
los se tornarem agentes criativos de sua agao profissional.

E vai mais além a discussdo. Supor que qualquer graduado em design,
por exemplo, pode ser um professor de Histéria, caso goste de ler, € reafirmar que,
nos cursos de Moda, as disciplinas mais teéricas e de cunho histérico séo
consideradas informativas ao invés de formativas, ou seja, “complementares” ao

curso e até dispensaveis. Mas, vamos parando por aqui.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Um ensino critico e criativo alude a liberdade de exploracdo e do
guestionamento de teorias, informacdes e técnicas, sendo importante que todas as
disciplinas proporcionem, num curso voltado a criagdo como o de Design de Moda,

oportunidades de aprofundamento, de exposicdo, de descoberta e resolucdo de
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guestbes e problemas a partir de leituras e debates, de experimentacbes e de
confrontos conceituais e de praticas.

Por isso, um ensino criativo vai além da reproducdo de conhecimento,
onde o estudante decora e reporta 0 conhecimento passado em sala em provas e
trabalhos que ndo aprimoram a capacidade critica do aprendiz. A demanda de
trabalhos e exercicios, como croquis e outros relacionados a producdo de
vestimentas ou imagens, sem ser acompanhados da devida discussdo e
afastamento da reproducdo do ja visto, pouco ou nada acrescentam na tomada de
uma consciéncia historica critica.

Todo estudante precisa de encorajamento do professor, para que aprenda
a questionar, expor, problematizar e utilizar os conhecimentos apreendidos,
incentivando um pensamento critico e criativo, original e isso desde a mais tenra
idade. O estudante universitario, que ndo se imp6e o desafio de superar a rotina
colegial e a relacdo autoritaria entre professor que ensina e estudante que aprende,
nao se apropria da dimensao inovadora que a universidade deveria, por principio,
valorizar, viabilizar e centralizar em suas agoes.

Todas as disciplinas deveriam ter isso em pauta no planejamento de suas
acOes educativas, tendo clareza de que ndo se trata de informar praticas, métodos e
teorias, mas instigar o estudante, numa postura critica a rever os conteudos,
técnicas e métodos com que toma contato, a fim de provocar inquietagdes internas
no ja sabido e, entdo, produzir novos conhecimentos para si e seu entorno.

Portanto, a partir das analises realizadas ao longo da pesquisa foi
possivel notar que, muitas vezes, como tantas outras disciplinas teoricas aplicadas
em um curso pratico por exceléncia, a Histéria ensinada nos cursos superiores de
Moda é categorizada nas grades curriculares e mesmo pelos futuros profissionais
como informativa, e ndo formativa e, sendo assim, esquecida logo apés a conclusao
da disciplina ou reduzida em sua carga horaria. Possivelmente, tal forma de pensar
resulte das situacées de mera reproducdo do conhecimento histérico que ocorrem
em aulas expositivas, acompanhadas de slides bonitos ou nem tanto, mas, que,
infelizmente, ndo provocam qualquer envolvimento mais complexo das habilidades
do raciocinio e critica. Esta impossibilidade se da porque a maioria dos professores
ndo € habilitada (apenas 38 % em SC e 14% no RS), possui pequeno ou pontual
entendimento da histéria e recebe estudantes acomodados a nédo discutirem o que

Ihes é dito.
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Entrelacar fatores sociais, econémicos, culturais e discursivos, pensar
além da narracdo do acontecimento historico, questionar os seus bastidores, por
exemplo, requer pensamento critico e ativo, por parte de quem estd mediando o
conhecimento j& constituido e do ouvinte, especialmente, quando a disciplina é a
Historia. Mesmo que os verbos “desenvolver’, “analisar’ e “relacionar’ tenham sido
0S mais recorrentes nos planos de ensino e, quase sempre, havido a mencéao a
metodologias capazes de alcancar os objetivos, ndo se pode afirmar que tais
objetivos contribuiram para a formacao de um Designer de Moda critico e criativo.
Todavia, nas disciplinas dirigidas por um historiador isto teve mais chances de
ocorrer.

Fica claro que se faz necessaria uma reflexdo da importancia do ensino
de Histéria e deve acontecer no duplo sentido docentes — discentes. Para tal, é
mister formacdo de historiador para quem leciona esse conhecimento e continua
reflexdo de seu fazer docente. Isto acompanhado de uma postura institucional de
implementacdo de estratégias pedagodgicas que incrementem a qualidade dos
planejamentos de ensino, nos quais objetivos, conteudos e metodologias de ensino
cooperam-se mutuamente, para que a compreensao historica e de todos os campos
de conhecimento afeitos a formacdo do futuro designer de moda influenciem na
postura critica e, consequentemente, na criatividade do profissional em meio a
sociedade em que atua.

Acredita-se que o objetivo proposto com o artigo foi alcancado, pois se
discutiu a dimenséo do ensino de Histéria da moda nos cursos de Design de Moda,
cotejando a importancia do desenvolvimento da consciéncia historica critica dos
estudantes em diferentes momentos do texto e, especialmente, quando foram
analisadas as metodologias de ensino aplicadas e o0s objetivos gerais que as
motivaram, bem como ao ponderar a formacdo e capacitacdo dos professores
atuantes no ensino de Historia na época da pesquisa de campo. Na combinacéo
desses aspectos, conclui-se, entdo, que a consciéncia histérica critica ndo é
desenvolvida a contento no ensino de Histéria da Moda, principalmente, devido a
auséncia de historiadores ministrando essas disciplinas e ndo por conta das
metodologias utilizadas ou dos objetivos propostos para as mesmas.

Deixa-se o0 convite para uma futura pesquisa aos nossos leitores, cuja
proposta seria de comparar o resultado final dos cursos de graduacdo em Moda, por

meio dos trabalhos de conclus&o de curso entregues, com a carga horaria, formacéo
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de professores e propostas de ensino das disciplinas teoricas existentes nas
matrizes curriculares, a fim de averiguar se em curriculos com maior relevancia as
disciplinas tedricas e devida formacéo dos professores responsaveis por elas, 0s
TCC s&o mais consistentemente criticos a sociedade que os entorna e os problemas
de pesquisa sé&o tratados com maior inovagao ou nao.

Espera-se que a longa leitura tenha valido a pena; que esse texto tenha
alimentado a autocritica e provocado algumas inquietacdes nos pesquisadores e

professores dos cursos de Design de Moda ou afins.
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