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A INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL NO ENSINO SUPERIOR:
DESIGN DE MODA E O METODO SEE BEYOND.

The inclusion of people with visual impairment in higher education: Fashion
Design and the SEE BEYOND Method.

Geraldo Coelho Lima Janior?t

RESUMO

O presente artigo apresenta o Método SEE BEYOND a partir de uma abordagem em
gue é tratada a Inclusdo da pessoa com deficiéncia visual nos bacharelados de
Design de Moda. Para tanto fundamenta-se, de inicio, nas acdes governamentais
gue visam a promover a inser¢gdo da pessoa com deficiéncia na sociedade e, mais
especificamente, no Ensino Superior. Em paralelo, com o propésito de evidenciar
lacunas e barreiras, que dificultam o acesso do grupo apontado ao referido curso, a
pesquisa traz a contexto revisao bibliografica acerca do ingresso desses estudantes
nesse nivel de ensino. Identificam-se as necessidades para o desenvolvimento de
método que promova a acessibilidade de estudantes a educacéo, na area do Design
de Moda, o que inclui o desenvolvimento de material didatico-pedagdgico acessivel,
como integrante do método desenvolvido. Sdo também mostrados os resultados
obtidos ap6s o desenvolvimento do método e sua aplicacdo junto a estudantes com
e sem deficiéncia visual, considerados em grupos especificos.
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Abstract

This article sets out the SEE BEYOND method as an approach for addressing the
guestion of including students with visual impairment in Fashion Design degree
courses. To start with, it investigates government measures that seek to encourage
the inclusion of handicapped people in society, and in particular, in Higher Education.
The objective of the research is to find evidence of the shortcomings and obstacles
that can prevent certain groups from obtaining access to these courses, while at the
same time, conducting a review of the literature with regard to the enrolment of
students at this academic level. An attempt was made to define the needs for
devising a method that can make it easier for students to gain access to education in
the area of Fashion Design. This includes the preparation of suitable
didactic/pedagogical material as an integral part of the method employed. There is
also an examination of the results obtained after the method had been formulated
and its application to both students with and without visual impairments, who were
treated in separate groups.

Keywords: Fashion Design; Inclusion; Students with Visual Impairment.
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1 INTRODUCAO

O desenvolvimento de projetos em Design de Moda solicita do estudante a
aprendizagem de todas as etapas do processo, pelas quais passa na formacao
académica. Nela se inserem pesquisas teéricas referenciais, seguidas da
apropriacdo, para obter dados que possibilitem a materializacdo de uma colecao de
moda.

Decorrente de observacdes acerca das metodologias apresentadas aos
discentes que se vinculam ao Design de Moda, foram notadas lacunas no que tange
ao processo de ensino-aprendizagem capaz de proporcionar a formacéo de pessoas
com deficiéncia visual (PcDV) nessa area. A partir da revisdo bibliografica
identificou-se a inexisténcia de método que forneca informacdes a PcDV de maneira
a Ihe possibilitar atuacdo no desenvolvimento do projeto de uma colecéo.

Tais investigacbes deram-se, ainda, por meio de estudos de matrizes
curriculares de bacharelados em Design de Moda, existentes em territorio nacional
de Instituicdes Federais de Ensino Superior (IfES) e Instituicbes de Ensino Superior
(IES) privadas, realizados entre 2014 e 2016. Buscou-se localizar nessas ementas
algum direcionamento que promovesse a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual
na area em questdo. Essa fase da pesquisa seguiu parametros que determinavam a
denominacéo do curso como: Bacharelado em Design de Moda e conceito 4,0 ou
superior junto ao MEC. Ao final do periodo indicado e, a partir dos parametros, foi
composta uma lista de 12 instituicbes entre IfES e IES apresentada na tabela a

seqguir.
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Tabela 1: Lista final Bacharelados Design de Moda/Brasil. A tabela apresenta os resultados de uma
pesquisa a partir de dados apresentados pelo MEC. A lista apresenta 0s cursos que contemplaram os
paréametros estabelecidos.

CIDADE/UF INSTITUIGOES DE ENSINO SUPERIOR — CURSO DESIGN DE MODA
SAO PAULO/SP FAAP DESIGN DE MODA BACHARELADO
SAO PAULO/SP FEBASP DESIGN DE MODA BACHARELADO
SAO PAULO/SP UAM DESIGN DE MODA BACHARELADO
PRESIDENTE PRUDENTE/SP  FAPEPE/UINESP DESIGN DE MODA BACHARELADO
BELO HORIZONTE/MG UFMG DESIGN DE MODA BACHARELADO

UBERLANDIA/MG UNITRI DESIGN DE MODA BACHARELADO
CURITIBA/PR PUC/PR DESIGN DE MODA BACHARELADO
CURITIBA/PR uTp DESIGN DE MODA BACHARELADO
LONDRINA/PR UEL DESIGN DE MODA BACHARELADO

ITAJAI MIRIM/SC UNIASSELVI DESIGN DE MODA BACHARELADO

PORTO ALEGRE/RS UNIRITTER DESIGN DE MODA BACHARELADO
GOIANIA/GO UFG DESIGN DE MODA BACHARELADO

Fonte: Acervo do autor.

Foi de interesse nesta pesquisa observar os bacharelados em todo o territério
nacional. Em virtude dos parametros estabelecidos, nem todas as regifes do pais
estdo contempladas.

Foram estudadas diversas pesquisas, focadas na inser¢cdo da pessoa com
deficiéncia (PcD) e a PcDV, desde o ensino fundamental até o superior nos cursos
de graduacdo tecnolégica ou bacharelado. Em maior proporcdo destacam-se
aguelas voltadas ao ensino fundamental, seguida por pesquisas direcionadas ao
ensino médio e superior, respectivamente.

Nelas, direcionou-se o foco para a questéo da inclusédo social da pessoa com
deficiéncia visual no Ensino Superior. Neste texto dispdem-se os resultados desses
estudos e a importancia deles para direcionar o desenvolvimento do método SEE
BEYOND, resultado de trabalho realizado em dezoito meses, com pessoas com
deficiéncia visual.

Este texto propde-se a enfocar as pesquisas voltadas ao Ensino Superior,
ainda que ocasionalmente possam ser citadas referéncias que contemplem aquelas
gue visam aos demais niveis de ensino. O pressuposto para o foco citado conecta-
se aos bacharelados em Design de Moda. Nesse sentido, esta revisdo apresenta
resultados que relacionam a pessoa com deficiéncia e o Ensino Superior, por
aderéncia e contextualizacao relativa a criacdo de metodologia de ensino em Design

de Moda, a saber, o Método SEE BEYOND. O método, que sera oportunamente
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abordado, visa a atender a necessidade de formacéo de conhecimento, relativo ao
Design de Moda, de um publico formado por pessoas com deficiéncia visual e
potencializar as possibilidades de desenvolvimento de projetos junto a estudantes
videntes.

E crescente o nimero de estudantes ingressantes nas universidades, tanto no
Brasil como no exterior. Contudo, é necessario o aparelhamento das instituicbes de
ensino com relacdo a: a) material acessivel, b) adequacdo de espacos fisicos
coletivos das faculdades e universidades; c) necessidade da presenca de um corpo
docente capacitado para o ensino de pessoas com deficiéncia (CASTRO; ALMEIDA,
2014). Tais fatores desenham a relevancia, quando se constata que neles reside
uma das dificuldades para o acesso da pessoa com deficiéncia (PcD) ao ensino no
Brasil.

Ressalta-se, como fundamental, o esclarecimento no que tange a defini¢cdo de
uma pessoa com deficiéncia e todas as possiveis implicacdes, deveres e direitos
gue sédo destinados aqueles que se encontram nessa condi¢do ou que acompanham
essas pessoas. Apresenta-se esse assunto na proxima sec¢ao, assim como se passa
a trazer os programas de cunho governamental voltados a essa parcela da

populacao brasileira.

2. A LElI BRASILEIRA DE INCLUSAAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA
(ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA) — LEI 13.146

A Lei 13.1462 tem como tema principal as pessoas com deficiéncia. Aprovada
em 06 de julho de 2015, versa a respeito de direitos e liberdade, capazes de
promover escolhas em relagdo ao ensino como um processo inclusivo, motivo pelo
gual devem ser acatados. Em seu Art. 2°, a lei define a pessoa com deficiéncia

como.

Aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagcdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condi¢Bes com as demais pessoas. (BRASIL, 2015)

2 Todas as insercbes sobre a lei ttm como fonte o Livro I, Parte geral, Titulo I, Disposicbes
preliminares, Capitulo |, Disposicfes gerais e serdo citadas como: BRASIL, 2015.
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Tal artigo reconhece diferencas e registra a interagdo com barreiras
enfrentadas pela PcD; elas impactam o cotidiano dessas pessoas em suas
atividades diarias, assim como podem comprometer a relacdo do estudante com
deficiéncia e as instituicdes de ensino, publicas ou privadas.

Acessibilidade e tecnologias assistivas sao itens destacados pela lei. Nesse
ambito, entende-se a acessibilidade como “possibilidade e condicdo de alcance para
utilizacdo, com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos
urbanos, edificacdes, transportes, informacdo e comunicagdo, inclusive seus
sistemas e tecnologias” (BRASIL, 2015), sem deixar de considerar servicos e
instalagcbes publicas ou privadas, em zonas urbanas ou rurais que necessitam ser
acessiveis a PcD.

J4 a tecnologia assistiva refere-se a distintos produtos, recursos, ou
metodologias e praticas que promovam “funcionalidade, relacionada a atividade e a
participagdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao social” (BRASIL, 2015).

Necessario ainda salientar a importancia do desenho universal, na criacdo de
produtos ou servigos que venham a ser usados por pessoas com deficiéncia sem
gue sejam necessérias adaptacdes naqueles j4 existentes, ou seja, que sejam
concebidos de modo a capacitar a inclusdo, sem distin¢cao.

Com relacdo as barreiras, estas sdo descritas como qualquer tipo de
obstaculo, atitude ou comportamento que comprometa a vida da PcD, e sao
identificadas como: a) urbanisticas; b) arquitetdnicas; c) nos transportes; d) nas
comunicacdes e na informacao; e) atitudinais; f) tecnoldgicas (BRASIL, 2015).

Salienta-se também a importancia da comunica¢cdo como forma de interacao
entre os cidadaos e, nesse ambito, trata das opcdes existentes voltadas para as PcD
como a “Lingua Brasileira de Sinais (Libras); a visualizagdo de textos, o Braille; o
sistema de sinalizacdo ou de comunicacdo tatil, os caracteres ampliados, 0s
dispositivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e oral” (BRASIL,
2015), dentre outros pontos relativos as tecnologias da informacdo e das
comunicacoes, ja observados na sociedade, porém em muitos casos, infelizmente, o

gue se tem é a instituicdo de leis sem o devido aprec¢o por sua aplicacao.
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A acessibilidade € questdo que caminha em paralelo a outras de igual
importancia no tocante a Educagédo, como as tecnologias assistivas e o material
didatico. S&o citadas simultaneamente as tecnologias assistivas e o0 desenho
universal por caminharem na promocéao da igualdade em meio a diversidade.

A Lei 13.146 ainda registra que os deveres com relagdo a PcD expandem-se
para além do Estado, com abrangéncia a sociedade e suas partes, na garantia dos
direitos dessa parcela da populacdo. Na soma de tais direitos contempla-se a
formacéo basica de conhecimento e sua ampliacdo, fundamentada nos avancos da
civilizagdo humana.

No Capitulo 1V, que trata do direito a Educacao, garante-se 0 acesso a um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis ao longo da vida. Destaca-se a
importancia do desenvolvimento intelectual, dos talentos e das habilidades da PcD
como “dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade” na
garantia de uma educacédo de qualidade, “colocando-a a salvo de toda forma de
violéncia, negligéncia e discriminagcédo. (BRASIL, 2015).

E preciso dizer que as barreiras ainda sdo muitas. A lei ndo é acompanhada
de ampla divulgacao, capaz de atingir a sociedade e suas instituicbes de modo a
garantir direitos a maior parcela de pessoas com deficiéncia, pois elas estdo em
posicdo de baixa renda na escala socioecondmica (LIMA, 2006). A permanéncia
desse quadro repercute na manutencdo de uma situacdo em que muitos estudantes
com deficiéncia matriculados ndo frequentam as instituicdes de ensino.

A Lei 13.146 ainda contempla outros pontos relevantes, tais como: a) sistema
educacional inclusivo; b) aprimoramento dos sistemas educacionais; c) projetos
pedagolgicos igualitarios; d) adocdo de medidas que garantam acesso e
permanéncia da PcD no ensino em todos o0s niveis educacionais; e)
desenvolvimento de métodos e técnicas pedagogicas inclusivas; f) formacdo de
professores?.

O item [b] explicita uma discussao presente em pesquisas de diferentes
autores. Rossetto (2009) comenta que, apesar da existéncia de leis que garantam o

acesso da pessoa com deficiéncia ao Ensino Superior, ainda existem barreiras que

% Sédo citados os pontos que mais diretamente se relacionam ao contexto tratado no presente texto.
(Texto completo: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/I13146.htm).
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dificultam a adocdo de uma politica realmente mais efetiva em relagdo ao assunto.
Por sua vez, Barros (2013) indica a caréncia de materiais, recursos e equipamentos
adaptados, entre fatores que implicam na qualidade do ensino-aprendizagem.

“‘Estamos incluidos nesta sociedade humana pelo principio da identidade,
mas podemos ser excluidos pelo principio da diversidade. Ai reside a nossa
contradicdo” (LIMA, 2006, p.20). uma importante barreira a ser transposta diz
respeito a diversidade. A reflexdo sobre os processos inclusivos precisa considerar
diferencas fisicas, intelectuais e culturais.

A compreensao, a respeito de inclusdo e excluséo, deve ser considerada
prioritaria, para que se desfaca o pressuposto da desigualdade em busca da
insercdo que seja comum para qualquer cidadao. Tal desigualdade esta presente
nas diferengas de “classe social e de poder econémico e politico (LIMA, 2006, p.21).
A diversidade e a igualdade nédo s&o opostas; na verdade, tal embate se estabelece
entre “a desigualdade socialmente construida [...] que se opde a igualdade” (LIMA,
2006, p.21), no contexto em que uns sdao melhores que os outros, em uma
sociedade.

Esse pensamento estabelecido compromete a Educacéo inclusiva quando o
diferente é considerado inferior, no tocante a habilidades e interesses da pessoa
com deficiéncia visual (LIMA, 2006; NUNES e LOMONACO, 2010). Questiona-se a
viabilizacdo da equidade no Ensino com a supressao de barreiras, o que ocorrera ao
se investir na completa acessibilidade (CASTRO e ALMEIDA, 2014).

Faz-se necessario: adequar um programa de ensino que contemple a
diversidade de estudantes; habilitar o corpo docente para lidar com as diferencas;
compartilhar — entre os estudantes, com e sem deficiéncias — o material didatico que
atenda as diferentes necessidades; e contemplar metodologias para a aplicacdo
desses itens. Entra em pauta a inclusdo e, sob essa premissa, insere-se a
participagdo do estudante com deficiéncia em ambiente escolar regular em busca de
diminuir as diferencas.

Em consonancia com necessidades peculiares a pessoa com deficiéncia, o
Governo Federal instituiu, em 2004, o Programa INCLUIR que “cumpre o disposto
nos decretos n° 5.296/2004 e n° 5.626/2005 e no edital INCLUIR 04/2008”

(http://portal.mec.gov.br/), que sera apresentado e discutido na secao seguinte.
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3. O PROGRAMA “INCLUIR”

O programa INCLUIR, instituido em 2005, antecede a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015). Como programa de governo
tem buscado agir para minimizar barreiras relativas ao ingresso dessa parcela da
populacdo ao Ensino Superior, em especial nas instituicbes federais. Apesar de nao
haver em seu texto qualguer mencdo as Instituicbes de Ensino Superior (IES)
privadas, elas ficam igualmente responsaveis de seguir as diretrizes previstas para a
inclus&o social da pessoa com deficiéncia.

Desde 1994, j& existia no Brasil a politica de inclusdo da pessoa com
deficiéncia no ensino. Com o Programa INCLUIR realizou-se a revisdo no texto até
entdo seguido, para adequa-lo e ser possivel acompanhar as mudancas sociais e
educacionais. As bases que fundamentam o programa adotam o que dispde o
Documento Orientador - Programa INCLUIR — Acessibilidade na Educacao Superior
- SECADI/SESu-2013 (BRASIL, 2013%).

Neste documento incluem-se instituicdes estaduais e municipais, assim como
as privadas; entendia-se que, com o crescimento das IES no Brasil, abrir-se-iam
mais vagas para a pessoa com deficiéncia no Ensino Superior. Por outro lado,
Rossetto (2009, p.93) ressalta que tal crescimento tem levado a “um
comprometimento do significado da educacdo como bem publico de qualidade e de
valor social”. Nesse sentido, a abertura de portas para o ensino superior possibilita a
entrada de todo estudante, porém se veem defasagens entre a quantidade e a
gualidade do que é ofertado. Na tabela a seguir verifica-se o0 aumento de matriculas
entre 2003 e 2011 (BRASIL, 2013).

Tabela 2 - Comparativo do nimero de matriculas de pessoas com deficiéncia nos anos de 2003 e
2011.

O Censo da Educacdo Basica — MEC/INEP

Fonte: http://portal.mec.gov.br/programa-incluir

“http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=17433&Itemid=817
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As leis regulatérias, instituidas pelo governo federal, seguem diretrizes
internacionais. Contudo o processo inclusivo, que precisa abranger varios aspectos
concernentes a acessibilidade, ainda ndo encontrou respostas no ambiente
educacional. Observa-se a caréncia de recursos direcionados as praticas
pedagogicas adequadas (LIMA, 2006; ROSSETTO, 2009). A questdo do acesso é
das mais discutidas entre pesquisadores de varias areas e inserida nos documentos
oficiais governamentais, porém Barros (2013, p.45) afirma que “a inclusdo vem
sendo utilizada como forma de superagao da ordem social, sendo apresentada como
solugao para a exclusao social”.

Tal fato, que deveria ser cumprido, ndo € devidamente seguido, ndo apenas
pelas Instituicbes de Ensino Superior, como também no Instrumento de Avaliagdo de
Cursos de Graduagdo presencial e a distancia do Ministério da Educagédo — esse
item ndo impacta a avaliacdo dos cursos.

Como professor de IES posso identificar a auséncia de determinados
recursos relativos a tecnologia assistiva ou material didatico acessivel, em especial
para as pessoas com deficiéncia visual (PcDV), foco principal deste artigo. Castro e
Almeida (2014, p.187) constataram, a partir de entrevistas semiestruturadas com
pessoas com deficiéncia, obstaculos relativos a: locomocéo, acesso a servigos de
higiene e seguranca; identificaram a auséncia de sinalizacdo adequada e mapas
tateis para pessoas com deficiéncia visual, também identificada por Lima (2006,
p.77).

Segundo o Censo 2010°, na populagdo brasileira constavam mais de 45
milhdes de pessoas com deficiéncias. Desse total, entre 18 e 19 anos, idade com a
gual normalmente os estudantes ingressam nas universidades, havia 6.632.922
jovens, e dentre eles 798.921 possuiam algum tipo de deficiéncia, como demonstra

a tabela a sequir.

Sftp://ftp.ibge.gov.br/Censos/Censo_Demografico_2010/Caracteristicas_Gerais_Religiao_Deficiencia/t
abl_3.pdf
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Tabela 2 - Censo Demografico 2010.

Censo demografico 2010 — Caracteristicas Gerais da Populagdo — Resultados da Amostra

Fonte: https://goo.gl/5b1CyZ

Do montante, constavam 87.979 pessoas com deficiéncia visual total ou com
muita dificuldade de ver, ou 623.656 — se incluidas as PcDV com alguma dificuldade
visual. Esse numero cresce em 1.713.449 pessoas, totalizando 2.337.105, quando
séo somados aos jovens entre 20 e 24 anos, idade em que os estudantes ingressam
ou estdo em andamento de seus cursos de Ensino Superior; e, segundo o que
determina o programa INCLUIR, poderiam ingressar em qualquer “area de seu
interesse profissional”.

Com base nesses dados direciona-se o foco na secdo a seguir para a
educacado superior da pessoa com deficiéncia visual, seu ingresso e permanéncia
nas IfES e IES.

4. O ENSINO SUPERIOR E A PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL

Aqui se expbe uma proposta — decorrente de muitas outras pesquisas
realizadas por este autor — que se inicia com a identificagdo da necessidade da
pessoa com deficiéncia visual de reconhecimento de pecas de roupa e suas cores
em uma loja; prossegue com entendimento da auséncia de conhecimento por parte
desse grupo de pessoas a respeito de Moda e Design; levanta a possibilidade de
formacado de repertério a respeito do Design de Moda, seus processos projetuais e
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lancamentos de cole¢cdes de moda e vestuario com vistas a propor o ensino de uma
metodologia projetual a ser adotada em contexto académico, contemple os
estudantes com deficiéncia visual e também contribua para a potencializacdo no
desenvolvimento de projetos dos estudantes videntes.

Ja descritos em Lima Juanior (2008), sdo reconhecidos, basicamente, trés
niveis de deficiéncia em relagédo a visdo: a) a baixa viséo, possivelmente relacionada
a algum tipo de doenca; b) a deficiéncia visual adquirida — pode ser decorrente de
um acidente ou mesmo a evolugcdo de um quadro presente em uma pessoa com
visdo subnormal; c) a deficiéncia visual congénita.

Retomam-se os dados do Censo 2010 na tabela a seqguir. Ela apresenta, mais
especificamente, a relacdo de pessoas com deficiéncia visual na faixa etaria

correspondente aos estudantes ingressantes ou aqueles que cursam o Ensino

Superior.
Tabela 3 - Deficiéncia Visual - Critérios de andlise do Censo 2010.
D A A
Faixa etaria N&o consegue de modo algum | Grande dificuldade Alguma dificuldade
18 e 19 anos 9.981 77.998 1.473.070
20 a 24 anos 29.808 210.571 1.540.445

Fonte: https://goo.gl/5b1CyZ

Ferrari e Campos (2001) prop6em outra subdivisdo para a acuidade visual,
diferengca que pode trazer forte impacto ao longo da vida de uma pessoa com

deficiéncia visual.

Visao normal: entre 51% e 70% de visdo
Visdo quase normal: entre 31% e 50% de visdo
Visao subnormal moderada: entre 11% e 30% de visdo
Visdo subnormal severa: entre 6% e 10% de visédo
Vis&o subnormal profunda: entre 3,4% e 5% de visao
Cegueira: Quase cegueira — 1,2% de viséo
Cegueira total — auséncia de percepcéo de luz
Visdo Subnormal: individuos que apresentam desde condi¢des de indicar
projecao de luz, até o grau em que a acuidade visual interfere ou limita seu
desempenho (FERRARI; CAMPQOS, 2001, p.41)

Com esses dados ficam mais evidentes divisdes e capacidades visuais das
pessoas. Para o desenvolvimento do método, o objetivo é deter as investigacdes
relativas ao que as autoras assinalam como a “Visdo subnormal moderada” e a

“Cegueira total” (FERRARI; CAMPOS, 2001).
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Para Oliveira (2007) os recursos pedagogicos, usados para estudantes com
deficiéncia visual, dividem-se entre os Opticos (estimulo a PcDV com baixa visédo) e
0S ndo Opticos (auséncia total de visdo), como segue na Tabela 5. Contudo nem
sempre 0 mesmo recurso optico atende a diferencas existentes na acuidade visual
de individuos distintos com baixa visao. Pessoas com baixa visdo utilizam ambos os
recursos.

Tabela 5 - Recursos pedagdégicos.

RECURSOS PEDAGOGICOS

Fonte: Acervo do autor.

Tais recursos sdo fundamentais em todas as escolas, para um
acompanhamento adequado, ou de uso pessoal, como no caso da bengala longa.
Nem sempre as instituicbes de ensino estdo devidamente equipadas — nos niveis
fundamental, médio ou superior — sejam publicas ou privadas. Dessa maneira, fica
comprometida a acessibilidade pela PcDV, em trés contextos: a) espacial, ou ao
ambiente; b) material didatico; c) ensino.

4.1 Acessibilidade espacial.

Um dos primeiros itens observados, no tocante a acessibilidade da pessoa
cega, refere-se ao espaco circundante. Trata-se de aprendizado que contempla as
atividades da vida diaria e aos poucos implica em a¢des motoras, de locomogéo e

outras atitudes da pessoa com deficiéncia visual. Segundo Lima (2006, p.79), “Para
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a pessoa cega, a superacdo da dificuldade de locomocgao precisa ser enfrentada e
construida cotidianamente”.

Na vivéncia de um estudante com deficiéncia visual, uma questéo
preponderante refere-se ao acesso ao ambiente escolar e o reconhecimento dos
espacos coletivos das instituicbes. Os ambientes de uma IES ou de uma IfES
precisam estar adequados para receber a PcDV, com sinalizagdo que garanta
autonomia no deslocamento entre todos os espacos da instituicdo, o que implica
locomover-se entre 0s espacos; reconhecer as distancias; identificar entradas dos
edificios; situar-se nos espacos internos; localizar as salas de aula; posicionar-se em
mesa ou carteira para acompanhar as aulas. Realizar essas tarefas com autonomia
trata-se de superacdo das barreiras arquitetbnica e espacial jA mencionadas, tanto
na Lei 13.146 (BRASIL, 2015), quanto no Programa INCLUIR (BRASIL, 2013) do
Ministério de Educacao e Cultura.

4.2 Acessibilidade ao material didatico.

S&o muitas as barreiras e, acima de tudo, deve ser considerada a opcéo feita
pelo estudante em relacdo ao curso. Naqueles em que a teoria se sobrepbe a
pratica, Castro e Almeida (2014) comentam que “para os alunos com deficiéncia
visual, as principais dificuldades referem-se as informacfes que sdo passadas em
murais ou na lousa da sala de aula” e ai podem ser incluidas também as aulas que
usam recursos audiovisuais e que nao sdo acompanhadas de audiodescricao.

Esse ultimo exemplo ocorre igualmente nos cursos teérico-praticos. O
docente, muitas vezes, recorre ao uso de material didatico ndo adaptado para o
publico enfocado. Muitos dos recursos Opticos e ndo Opticos sdo necessarios para o
acompanhamento das disciplinas pelo estudante com deficiéncia visual.

A instituicdo deve fornecer, quando necessério, material em braille ou com
audiodescricdo e, como esta presente na Lei 13.146 (BRASIL, 2015), assim como
adaptar curriculos, métodos, técnicas pedagdgicas e avaliacbes, para um
aprendizado adequado. As solicitacdes por parte do candidato a uma vaga em curso
superior podem acontecer desde 0 processo seletivo, e as instituicbes precisam se
preparar para tais situagoes.
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4.3 Acessibilidade ao ensino: o papel do docente.

‘A concepgao de cego com base no vidente, além de minimizar as
possibilidades de entender o cego como ele realmente €, enfatiza suas limitacdes e
ndo suas possibilidades” (NUNES e LOMONACO, 2010, p.7). E possivel ndo haver
a compreensdo adequada sobre as necessidades desses discentes em sala de aula.

A formacdo dos professores € um dos aspectos importantes para o
aprendizado da PcDV, dentre eles a “individualizagdo” — cada estudante € Unico em
capacidades e habilidades; e a concretizacéo, ou seja, a possibilidade de oferecer a
pessoa com deficiéncia visual o reconhecimento de um objeto concreto (BARROS,
2013). Aliados a eles ressaltam-se o “estimulo adicional” que propde estimular a
pessoa com deficiéncia visual em seu processo de ensino-aprendizagem, e a
“autoatividade”, ou a conquista de autonomia do préprio conhecimento aliados as
experiéncias do discente. O material didatico acessivel estimula e potencializa o
aprendizado, na medida em que proporciona aprendizado eficiente pelo discente
com deficiéncia visual.

A descricdo de referéncias visuais pelo professor possibilita ao estudante
construir, mentalmente, relagdes com espaco, objetos e outras pessoas. Os demais
sentidos sensoriais mostram-se importantes, embora ndo sejam substitutos da visao
(LIMA JUNIOR, 2016). Cabe ao docente avaliar capacidades, habilidades e

necessidades do estudante.
5. DESIGN DE MODA E NEUROEDUCAQAO: O METODO SEE BEYOND

O método SEE BEYOND fundamenta-se nessas pesquisas, em virtude de
sua importancia ao direcionar-se para 0 ensino superior as pessoas com deficiéncia.
Porém, concomitantemente foram empreendidos os seguintes estudos: a) o design e
suas diretrizes curriculares nacionais; b) o ensino do Design de Moda nas IES e IfES
— essa etapa ocorreu por meio da analise das matrizes curriculares e ementas de
cursos de Design de Moda, selecionados em todo o territério nacional; c) as
neurociéncias, cujos fundamentos permitiram o entendimento a respeito das fungdes

cerebrais, propiciando subsidios para que se compreendesse o comportamento da
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PcDV na relacdo com o ensino-aprendizagem; a neuroeducagdo, que une O0S
conhecimentos das neurociéncias, da psicologia, da pedagogia, com vistas ao
desenvolvimento de modelos e métodos de ensino para os estudantes com ou sem
deficiéncia visual.

Todo esse referencial tedrico visa a apresentar o método, segundo um de
seus pilares: a Inclusdo da pessoa com deficiéncia visual no Ensino Superior.

O método SEE BEYOND fundamenta-se em quatro principios (Tempo,
Forma, Cor e Composicéo), que se apoiam nos quatro pilares descritos para a
constituicdo de trés modulos: Fundamentacdo; Potencializacdo; Materializacao.
Estes foram aplicados inicialmente junto a um grupo de pessoas com deficiéncia
visual (Grupo Andlise PcDV), durante dezoito meses, e, posteriormente, foi validado
guando de sua aplicacdo a dois grupos de estudantes da Universidade Anhembi
Morumbi (Grupo Analise, composto por vinte e dois estudantes; e Grupo Controle,
por trinta e um estudantes), durante um semestre letivo.

Os pilares séo inter-relacionados, o que possibilita a condugdo de cada
moédulo a partir de conteddos agregados de forma nao linear, isto €, recupera-se,
guando necessario, cada tema tratado em cada encontro presencial durante a
aplicacdo do método. Isso implica em que a apreensdao, em um momento, ndo deve
ser perdida ao longo da construcdo de conhecimento, pois conteudos tedricos e
praticos convivem em cada tema abordado, e o material didatico acessivel encontra-
se sempre presente, em apoio a consolidacédo do aprendizado na memdria, para que
simultaneamente sejam esclarecidas duvidas acerca do que € ministrado.

Desenvolve-se, assim, outra dindmica em que se inscreve a
interdisciplinaridade na construgdo desse processo de ensino-aprendizagem. Foram
estudadas as disciplinas selecionadas, que envolvem conteudos essenciais relativos
a histéria da moda, tecnologias téxteis, design, os elementos formais de um projeto.
Desde a concepcgdo, o método previu a necessidade de elaboracdo de material
didatico acessivel e que, ao mesmo tempo, propiciasse a formacao de conhecimento

por meio da interacdo entre conteudo, recursos pedagogicos e a PcDV.
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Tabela 6 - Esta tabela apresenta uma representagéo grafica da Estrutura do Método See Beyond.
Nela estdo presentes os Principios que se associam aos Pilares na constituicdo dos trés médulos que
orientam o método: Fundamentacéo; Potencializagcdo; Materializagao.

ESTRUTURA DO METODO SEE BEYOND
PRINCIPIOS
COMPOSICAO
PILARES

DESIGN DESIGN DE MODA NEUROCIENCIA PROGRAMA INCLUIR

DIRETRIZES MATRIZES NEUROEDUCACAO LEI BRASILEIRA DE
CURRICULARES CURRICULARES INCLUSAO DA PESSOA
NACIONAIS EMENTAS DAS COM DEFICIENCIA

DISCIPLINAS

MODULOS

FUNDAMENTACAO POTENCIALIZACAO MATERIALIZACAO

Fonte: Acervo do autor.

Como conferido, muitas iniciativas foram feitas para promover a inclusdo da
PcDV no Ensino Superior. Em relagcdo aos bacharelados em Design de Moda, néo
foram identificadas disciplinas de metodologia de projeto que contemplassem a
inclusdo desse grupo de pessoas. Tal fato se deve a existéncia de barreiras para o
acesso desses estudantes aos cursos de design de moda, tais como: a) auséncia de
recursos e material pedagogico; b) inexisténcia de um método que pudesse ser
aplicado junto a PcDV que lhes garantisse o aprendizado necessario para o
desenvolvimento de projetos de colecao; c) limites de comunicacdo existentes na
relacdo docente X discente com deficiéncia visual; d) despreparo das IES para o
acolhimento adequado de estudantes nas condi¢des descritas.

Buscou-se com o método: a) aproximar a pessoa com deficiéncia visual do
design de moda ao relacionar os elementos que compdem esse universo (BERLIM,
2011; CASTILHO, 2009; CRANE, 2011; FIORINI, 2008); b) apresentar a PcDV os
recursos que o design oferece, gerando compreensdo e conhecimentos relativos a
area de maneira a desenvolver e ampliar o repertdrio desse publico a respeito de
moda (CIPINIUK e PORTINARI, 2006; LOBACH, 2001; MATTE, 2008; RECH, 2015);
c) propiciar a assimilacdo das bases formais no tocante a vestuario, design,

comportamento e uso (FLETCHER, 2011; FORNASIER, 2008; MARTINS, 2008;
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NASCIMENTO, 2012); d) habilitar a PcDV a reconhecer as caracteristicas de pecas
de roupa — os elementos formais projetuais — assim como possibilitar a construcéo
de autoimagem em paralelo a percepcdo de adequacdo da roupa ao corpo do
usuario (GUIMARAES, 2000; SORGER e UDALE, 2009); e) estimular a PcDV para
que compreenda e identifigue as propostas do vestir, aliadas aos novos
desenvolvimentos da industria téxtili e de confeccdo (AVELAR, 2009;
CHATAIGNIER, 2006; CLARKE e MAHONY, 2007; SALTZMAN, 2004, 2008).

Figura 1 - As cinco imagens apresentam detalhes de distintos recursos pedagégicos
empregados na aplicacéo do método: em sentido horario, frutas e legumes trazem etiquetas em
braille com as cores; silhueta € mostrada a partir de uma estrutura de espartilho; boneco articulado é
reproduzido em desenho em relevo; trama e urdume téxteis ampliados permitem o reconhecimento
das estruturas de um tecido; formas geomeétricas traduzem as rela¢gdes entre bidimensionalidade e
tridimensionalidade.

T T

Fonte: acervo do autor.

O titulo do presente método é formado por um acrénimo, no que tange ao
fonema SEE, composto pelos verbos to Stimulate, to Educate e to Enlarge,
associado a preposicdo BEYOND (além de). Ampliar os estimulos experienciados
pelo estudante, com ou sem deficiéncia visual, potencializa o processo de ensino-
aprendizagem e expande a percepcdo dos elementos projetuais necessarios ao
desenvolvimento de cole¢gbes em design de moda.

Faz-se necessario ressaltar que para o desenvolvimento do método SEE
BEYOND inserem-se de modo expressivo os estudos voltados para a relacdo entre

a Neurociéncia e a Educacéo. Por meio deles foi possivel elaborar e propor, junto
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aos grupos de estudantes com e sem deficiéncia visual, outra possibilidade pratica
de desenvolvimento de metodologia projetual.

Das pesquisas efetivadas por este autor sobre os estudos desenvolvidos por
neurocientistas (DAMASIO, 2004, 2011, 2012; TOKUHAMA-ESPINOZA, 2008;
SACKS, 2010; COSENZA & GUERRA, 2011; IZQUIERDO, 2011), identificou-se a
relevancia da Neuroeducacdo, nesse processo, como apoio a elaboracdo de
material e recursos didaticos, capazes de promover mais compreensao das
informacdes relativas ao Design de Moda, por parte de pessoas com deficiéncia
visual. Esses estudos sdo importantes também ao se reconhecer a necessidade de
mudanca dos modelos de ensino até entdo praticados por este autor, fiel a um
modus operandi pautado na difusdo de conteldos pertinentes as disciplinas, sem
atentar as peculiaridades existentes no comportamento dos estudantes.

“‘Sabemos que [na espécie humana] ndo existem dois cérebros iguais”,
afirmam Cosenza e Guerra (2011: p.27). Essa citacao reflete a necessidade de
compreensao relativa & maneira como essas diferencas aparecem, quando se
estuda o funcionamento cerebral relativo as pessoas com ou sem deficiéncia visual,
ao considerar que “o cérebro é o 6rgao da aprendizagem” (COSENZA, GUERRA,
2011, p.142).

Assim, aliaram-se o0s conhecimentos provenientes desse outro campo, a
Neuroeducacao, na conducdo dos processos de ensino-aprendizagem em Design
de Moda, ao reconhecer a importancia dessa area a ser incorporada ao presente
método, que passou a contar como um dos pilares que o sustentam.

Conceitos especificos estruturam o método SEE BEYOND. Dentre eles
destacam-se: a) recursos pedagdgico-andragdgicos acessiveis a PcDV precisam ser
empregados, em substituicdo aos recursos visuais; b) recursos pedagogico-
andragogicos tateis devem considerar a facilidade de manuseio dos materiais; c)
recursos pedagodgico-andragogicos tateis precisam ser dimensionados em escala
gue permita a acessibilidade das pecas desenvolvidas; d) o material didatico pode
ser complementado com recursos auditivos, olfativos, gustativos e motores; e) a
leitura de textos tedricos pode ser feita pelo professor, de modo a fornecer

fundamentacao tedrica ao que é apresentado em aula.
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O conhecimento a respeito das funcdes cerebrais pode auxiliar o
planejamento de aulas em um curso de Design de Moda; ele é considerado
fundamental, assim como os conceitos neurocientificos que identificam os processos
cerebrais, como € possivel identificar nas laterais dos triangulos na Figura 2, na
medida em que contribuem para a elaboracdo de recursos pedagdgicos acessiveis,
na selecdo de material didatico — textos, gravacdes em audio, e todo referencial
necessario ao estudo e a pesquisa — e ainda no modo como todo esse material sera
aplicado a cada uma das aulas, tendo em vista 0 conteudo programatico a ser

seguido.

Figura 2 - Representac¢édo grafica dos Mddulos do Método SEE BEYOND.

Fonte: Acervo do autor.

O método SEE BEYOND foi aplicado inicialmente junto a um grupo de
estudantes com deficiéncia visual durante 18 meses, periodo no qual se
desenvolveram os trés moédulos. Em sequéncia, outros dois grupos com estudantes
sem deficiéncia visual — Grupo Andlise e Grupo Controle — foram submetidos ao
método durante um semestre letivo. Identificou-se mais interesse e motivacdo por
parte desses estudantes, assim como melhor percepcdo do corpo e do espaco,
essencial para o desenvolvimento de projetos e melhor aproveitamento do processo
de ensino aprendizagem e apropriacdo da Metodologia Projetual resultando em mais
qualidade dos processos projetuais.

6. RESULTADOS

Dentre os resultados obtidos, destacam-se:
(1) evocacdo de memorias — potencializa a assimilacao e o aprendizado dos

conteudos por estudantes com e sem deficiéncia visual.
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Ao apresentar novos conteddos o docente precisa considerar as memorias
individuais e as coletivas de todos os estudantes. Nesse caso é importante que elas

sejam estimuladas, recuperadas e associadas ao conteudo. “Memodria’ significa
aquisicao, formacédo, conservacdo e evocacdo de informacdes. A aquisicdo €
também chamada de aprendizado ou aprendizagem: sé se ‘grava’ aquilo que foi
aprendido.” (ISQUIERDO, 2011, p.11). Nesse sentido é necessario que as memarias
possam ser trabalhadas dentro do contexto em cada disciplina. Tal resgate, seja de
um estudante ou compartilhado por todos em uma sala de aula, sdo importantes na
medida em que trazem contribuicbes para o0 aprendizado de todos. O
estabelecimento de relagfes entre as memorias e as novas informagdes impulsiona
a formacao de outras memarias ou, como cita Isquierdo (2011), em outras palavras,
gravam-se novos conteldos.

Figura 3 - Apresentacdo de modelagem e identificacdo de suas partes com o corpo da
estudante com deficiéncia visual.

Fonte: Acervo do autor.

(2) estimulos somatossensoriais propiciam a acessibilidade ao material
didatico por discentes com deficiéncia visual, ao mesmo tempo em que ampliam o
interesse dos alunos videntes pelos conteldos ministrados, com a criagdo de

imagens mentais individuais. Segundo Damasio (2011, p.98):

As imagens se baseiam em mudancas que ocorrem no corpo e no cérebro
durante a interacdo fisica de um objeto com o corpo. Sinais enviados por
sensores localizados em todo o corpo constroem padrfes neurais que
mapeiam a interacdo do organismo com o objeto.

Depreende-se, pelo que aponta Damasio (2011), que os estimulos podem ser
provenientes de vérias fontes, e participam da criacdo de imagens mentais. A
associacdo entre os estimulos e os sentidos sensoriais propicia a apreensédo de

contetdos ministrados; possibilita e potencializa o aprendizado; gera mais interesse
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por parte do estudante, com ou sem deficiéncia visual; e traz, como consequéncia,
um processo de materializacdo do projeto mais consistente, na medida em que as
memoarias consolidadas (decorrentes desse processo) sejam evocadas, e participem
produtivamente de mais outra etapa do desenvolvimento projetual. Entende-se,
desse modo, a ocorréncia de interacdo entre varios eventos — a percep¢do dos
estimulos; a acdo dos sentidos sensoriais; a apreensdo de conteudos; a
consolidacdo e a posterior evocacdo de memodrias — que ocorrem em distintas
regides cerebrais. O resultado dessa interacado liga-se a uma experiéncia satisfatoria
no contato com os objetos, 0 ambiente circundante e as informagdes passadas pelo
docente, no que tange ao estudante com deficiéncia visual, e mais participacao e
interesse nas atividades projetuais tanto por aquele com deficiéncia quanto pelo

vidente.

Figura 4: Estudo de formas e sua relacdo com o corpo, por estudantes com deficiéncia visual.

e >

Fonte: acervo do autor.

(3) repertorios pessoais, quando associados ao método de desenvolvimento
projetual, potencializam o aprendizado pela valorizacéo de habilidades dos discentes
com e sem deficiéncia visual. Ainda, deve ser destacada sua contribuicdo social, ao

possibilitar a inclusdo de PcDV aos cursos de Design de Moda.

Revista ENSINARMODE, Florian6polis, Vol. 2, N. 1, Fevereiro-Maio 2018, p. 029-056.
DOI: http://dx.doi.org/10.5965/25944630212018029 | ISSN 2594-4630

50




MODA
DESIGN

| http://www.revistas.udesc.br/index.php/Ensinarmode

As experiéncias individuais sdo necessarias no processo de ensino-
aprendizagem. O que é vivenciado pelo corpo, seu contato com distintos objetos no
ambiente circundante, é registrado por mapas mentais formados no cérebro. Assim,
ao entrar em contato com novos conteudos, ministrados em sala de aula, todo o
corpo participa do momento do aprendizado, assimilado pelo cérebro e consolidado
em sua memoria. “O que normalmente denominamos meméria de um objeto é a
memoria composta das atividades sensitivas e motoras relacionadas a interagcéo
entre o organismo e o objeto durante dado tempo” (DAMASIO, 2011, p.169). Nesse
contexto, memorias, ou repertérios individuais, somam-se as novas memorias e
constituem o conhecimento que serd necessario, aqui, ao desenvolvimento de um
projeto em Design de Moda.

Figura 5 - Apresentacdo de proposta criativa com definicdo de materiais, por estudante com
deficiéncia visual.

Fonte: Acervo do autor.

Convém registrar que a apreensdo de novos conteudos esta diretamente
interligada com o método de ensino adotado pelo docente. Este, como ja disposto
anteriormente, precisa estar em sintonia com o que oferecem os estudantes, com ou
sem deficiéncia visual, pois um mesmo conteudo € assimilado de modos diversos,
tendo em vista que “diferenciagédo nas praticas de sala de aula sao justificadas pelas
diferentes inteligéncias dos alunos” (TOKUHAMA-ESPINOSA, 2008, p.78).

A tabela a seguir traz uma representacdo dos processos de proposicéo,
aplicacéo e resultados, conferidos a partir do método SEE BEYOND, considerados
0s grupos de analise UAM e PcDV. Nela, contemplam--se os procedimentos
adotados na aplicacdo do método. Assim, ao trazer a Metodologia como proposi¢ao
no processo de ensino aprendizagem, esta € direcionada para aspectos distintos na
sua aplicacdo. Em decorréncia dessa relacdo sé&o obtidos resultados diferentes.
Como € apontado na linha [a], a proposicdo do método, nesse momento, traz a
metodologia sincronizada com a relacdo [Conteudo + Estimulos], e tem como
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objetivo gerar interesse pelo conteudo relativo a Metodologia de Desenvolvimento
Projetual (MDP) por parte do estudante.

Tabela 7: Método SEE BEYOND.

RESULTADOS COMPARATIVOS GRUPO ANALISE PDV X GRUPO ANALISE UAM
METODOLOGIA DE DESENVOLVIMENTO PROJETUAL (MDP)

c) Metodologia > [Estimulagdo sensorial] [Visdo + Audigdo] + [Tato + Sistema Percepgdo de corpo e espago
Motor]

Ampliagdo de estimulos Aproveitamento do processo de
ensino-aprendizagem de MDP

Mais informagdo

CONSOLIDAGAO

Ao/

APROPRIACAO,

ABSTRAGAO/IDENTIFICAGAO
LINGUAGEM/COMUNICA(;AO

g) Metodologia > [Pesquisa] Maior qualidade em MDP

Fonte: Acervo do autor.

De igual modo, o incentivo a pesquisa, presente na linha [g] visa a propor ao
estudante, com ou sem deficiéncia visual, a apreensdo de novos conhecimentos
gue, em consequéncia, trazem qualidade quando se desenvolve um projeto.

O que apresenta essa tabela é o resultado da analise comparativa de
resultados obtidos pelos trés grupos de estudantes, com ou sem deficiéncia visual,
submetidos ao método SEE BEYOND.

7. CONSIDERACOES

O Método SEE BEYOND estruturou-se a partir do cruzamento e da intersecao
entre distintas areas do conhecimento, dentre elas: revisdo bibliografica acerca dos
processos de ensino de PcD e, especificamente, a PcDV, que enfatizam a relagao
entre esse grupo e o Ensino Superior; as pesquisas voltadas para o ensino de
Design de Moda nas instituicbes brasileiras, em paralelo a analise de matrizes
curriculares de algumas dessas instituicdes; a relacdo entre a Neurociéncia e a
Educagdo, que fundamentou a elaboragdo de material didatico e recursos
pedagdgicos que possibilitaram o aprendizado a respeito de Design de Moda por
estudantes com deficiéncia visual, e potencializaram o processo projetual de

estudantes videntes.
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O presente texto foi conduzido no ambito da relacdo entre a pessoa com
deficiéncia e, em especial, a PcDV e o0 Ensino Superior. Observou-se gue ainda séo
muitas as barreiras no processo de ensino-aprendizagem, em especial a auséncia
de material didatico e recursos pedagoégicos adequados, assim como a caréncia aos
docentes de métodos de ensino voltados para essa parcela de estudantes. A
escolha por essa abordagem justifica-se na medida em que proporcionou apresentar
0 método SEE BEYOND do ponto de vista da Incluséo Social.

Assim, identificou-se que, apesar de acdes governamentais como o Projeto
INCLUIR, o Decreto Legislativo n°® 186/2008 que registra a Convencao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e, a Lei 13.146 - Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), ainda ha barreiras
gue dificultam o ingresso da pessoa com deficiéncia visual aos bacharelados em
Design de Moda.

Verificou-se a lacuna existente, no que diz respeito ao material didatico
pedagogico inclusivo, relativo a conteddos necessarios aos processos de ensino
aprendizagem em Design de Moda. Nesse sentido, na elaboracdo e no
desenvolvimento do Método SEE BEYOND, foram criados e aplicados recursos
acessiveis que permitiram a interacdo entre conteudos por parte de pessoas com
deficiéncia visual e a ampliacdo da aprendizagem por estudantes videntes. Tais
recursos aliam-se aos conhecimentos prévios dos estudantes para promover
interesse e ampliar as capacidades para o desenvolvimento de projetos em Design
de Moda.

Os resultados obtidos pelo método ndo se restringem ao ensino de
Metodologia Projetual na area de Design de Moda. Outras experiéncias em curso
permitem dizer que sua aplicacdo pode ser estendida a outros campos do
conhecimento e, ndo necessariamente, ligadas as artes e ao design.

Considera-se que os estudos que envolvam a incluséo de pessoas com
deficiéncia visual na sociedade e, mais especificamente no Ensino Superior,
encontram-se ainda em fase inicial. Tal fato pode ser na verdade um estimulo, pois
se vislumbra a possibilidade de surgimento de outras pesquisas que facilitem o
acesso e 0 ingresso de estudantes nos bacharelados em Design de Moda e em

outras areas.
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